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Введение 

     Дошкольное детство, очень короткий отрезок в жизни человека, всего 

первые семь лет. Роль развития речи ребенка в дошкольном возрасте трудно 

переоценить.  В этот период развитие идет как никогда бурно и 

стремительно. 

     Актуальность дипломной работы. Для каждого этапа онтогенеза 

характерны свои специфические особенности. Отличия между возрастными 

группами определяются не только количественными особенностями 

морфологических структур, но и функциональными признаками отдельных 

органов, систем и всего организма в целом. 

     Возраст 5-6 лет это старший дошкольный возраст, являющийся важным 

возрастом в развитии познавательной сферы ребенка, интеллектуальной и 

личностной. 

     Развитие детской речи тесно связано с состоянием мелкой моторики рук. 

В головном мозге проекция кисти руки расположена очень близко с речевой 

моторной зоной. Поскольку существует тесная взаимосвязь и 

взаимозависимость речевой и моторной деятельности, то при наличии 

речевого дефекта у ребенка особое внимание необходимо обратить на 

развитие тонких движений пальцев рук, что положительно повлияет на 

функционирование речевых зон коры головного мозга. 

     Специалисты, занимающиеся профилактикой и коррекцией нарушений у 

детей, пришли к единодушному мнению : сенсомоторное развитие - 

фундамент речевого  развития ребёнка, и необходимо уделять особое 

внимание развитию сенсорной и моторной сферы ребенка, совершенствовать 

и развивать двигательные умения и навыки, мелкую моторику, максимально 

обогащать зрительное, слуховое и тактильное восприятие, восприятие 

пространства, ощущение собственного тела. 

     Педагог Василий Александрович Сухомлинский писал, что «Истоки 

способностей и дарований детей – на кончиках их пальцев. Чем больше 
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уверенности в движениях детской руки, тем тоньше взаимодействие руки с 

орудием труда, сложнее движения, ярче творческая стихия детского разума. 

А чем больше мастерства в детской руке, тем ребенок умнее…».  

     При моторной алалии, прежде всего, может наблюдаться задержка 

формирования всех двигательных умений. Ребенок не парализован, у него 

достаточная мышечная сила, равномерные рефлексы. И в то же время он 

неуклюж, он плохо усваивает новые навыки, ему трудно научиться даже 

таким простым вещам, как умение есть ложкой, мыть руки, одеваться, 

застегивать пуговицы, т.е. в разной степени выражены нарушения 

образования двигательных умений.  

     «Моторная алалия представляет собой сложный синдром, комплекс 

речевых и не речевых симптомов, отношения между которыми являются 

неоднозначными»[7]. У детей с алалией отмечается бедность логических 

операций, снижение способности к символизации, обобщению и абстракции, 

нарушение орального и динамического праксиса, акустического гнозиса, т. е. 

у них снижены интеллектуальные операции, требующие участия речи.  

     У детей с моторной алалией отмечается психофизическая 

расторможенность (или заторможенность), пониженная наблюдательность, 

недостаточность мотивационной и эмоционально — волевой сферы. Дети 

долго не включаются в выполнение задания, поверхностно оценивают 

проблемную ситуацию, имеют нестойкость интересов, интеллектуальную 

пассивность, пробелы в знаниях, связанные с отсутствием речевого опыта и 

ограниченной познавательной деятельностью, специфическое поведение и 

ряд других особенностей. 

     В ДОУ  задача коррекционно-развивающей деятельности при реализации 

программы является дополнительной. В расписании НОД нет времени, 

специально отведенного для коррекционно-развивающей деятельности 

логопеда, поэтому приходится очень составлять расписание и заниматься с 

детьми таким образом, чтобы не помешать усвоению образовательной 
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программы и не нарушать СанПин. В связи с этим появляется необходимость 

в дополнительной форме логопедической работы, которая была бы 

направлена на оказание профилактической и коррекционно-развивающей 

помощи дошкольникам с речевыми недостатками . В связи с изменениями в 

законе Российской Федерации «Об образовании» и определением 

Федеральных Государственных Требований к структуре основной 

образовательной программы меняется работа по воспитанию детей в 

дошкольных учреждениях. В настоящее время большую роль в развитии 

ребенка играет не только основное образование, но и дополнительное. 

     Вариативная часть программы, формируемая участниками 

образовательного  процесса – кружковая работа. 

     Кружок – это неформальное, свободное объединение детей в группу для 

занятий, на основе их общего интереса, строящихся на дополнительном 

материале к задачам Программы воспитания и обучения в детском саду под 

руководством взрослого (педагога). 

     Работа кружка строится на материале, превышающем содержание 

государственного стандарта дошкольного образования.  

 

Объект: Сенсомоторное развитие детей с моторной алалией. 

 

Предмет: Развитие сенсомоторных навыков у детей 5-6 лет с моторной 

алалией в условиях кружковой деятельности.      

 

Цель: Разработать программу кружка по развитию сенсомоторных навыков у 

детей 5-6 лет с моторной алалией . 

      

Задачи: 

-изучить  и проанализировать психолого-педагогическую и методическую 

литературу по предмету исследования; 
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-раскрыть понятие моторной алалии; 

-рассмотреть особенности детей с моторной алалией; 

-выявить особенности психо-моторного развития детей 5-6 лет с моторной 

алалией; 

-разработать программу кружка по развитию сенсомоторных навыков у детей 

5-6 лет с моторной алалией. 

 

     Структура дипломной работы. Дипломная работа состоит из введения, 

трех глав, заключения и списка используемой литературы. 

     Введение раскрывает актуальность, теоретическую и практическую 

значимость работы, определяет объект, предмет, цель и задачи. 

     В первой главе рассматриваются теоретические основы развития 

сенсомоторных навыков у детей 5-6 лет  с моторной алалией. Во второй 

главе раскрываются особенности психо - моторного развития, выявленные в 

результате обследования детей 5-6 лет с моторной алалией. Третья глава 

включает в себя программу кружка по развитию сенсомоторных навыков у 

детей 5-6 лет с моторной алалией. 

     В заключении подводятся итоги исследования, формируются 

окончательные выводы по теме дипломной работы.  
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Глава I. Теоретические основы развития сенсомоторных 

навыков у детей 5-6 лет с моторной алалией. 

 

1.1 Сенсомоторное развитие детей 5-6 лет 

 
     Сенсорика — (от лат. sensus, «восприятие») категория, описывающая 

непосредственное восприятие ощущений, внешних воздействий. 

     Сенсорное развитие (лат. sunser — ощущение) — это развитие 

восприятий, представлений об объектах, явлениях и предметах окружающего 

мира. 

     «Полноценное сенсорное развитие осуществляется только в процессе 

сенсорного воспитания, когда у детей целенаправленно формируются 

эталонные представления о признаках и свойствах различных предметов и 

материалов, их положении в пространстве и др., развиваются все виды 

восприятия, тем самым закладывается основа для развития умственной 

деятельности»  [50]. 

     «К сенсорным процессам относятся ощущения и восприятие (перцепция). 

Ощущение — это отражение в сознании человека отдельных свойств и 

качеств, предметов и явлений, непосредственно воздействующих на его 

органы чувств. Восприятие — отражение в сознании человека предметов и 

явлений в совокупности их свойств и частей при их непосредственном 

воздействии на органы чувств» [43]. При восприятии отдельные образы и 

ощущения объединяются в целостные образы вещей и событий. 

     Если рассматривать восприятие с точки зрения деятельного подхода, то 

можно определить его как, сложную, познавательную деятельность, 

включающую в себя, целую систему перцептивных действий, которые 

позволяют обнаружить объект восприятия, опознать его, измерить, оценить.     
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     На основе перцептивного действия ребенок воспринимет наиболее 

характерные для данного предмета или ситуации качества, составляет на их 

основе устойчивые образы и соотносит эти образы с предметами 

окружающего мира. 

     А. В. Запорожец предложил термин для таких образов – сенсорные 

эталоны, и определил его как, обобщенные сенсорные знания, сенсорный 

опыт, накопленный человечеством за всю историю своего развития. 

     По мнению Л.А. Венгера, «постепенность усвоения общечеловеческого 

сенсорного опыта заключается, прежде всего, в том, что овладению 

общепринятыми видами эталонов предшествует формирование 

«индивидуальных» средств осуществления перцептивных действий — 

«предэталонов», несущих ту же функцию, но имеющих иное 

психологическое содержание» [5].  

    

     Моторика (лат. motus — движение) — двигательная активность организма 

или отдельных органов. Под моторикой понимают последовательность 

движений, которые в своей совокупности нужны для выполнения какой-либо 

определённой задачи. Моторику делят на  крупную и мелкую. 

     Мелкая моторика – это совокупность скоординированных действий 

нервной, мышечной и костной систем, часто, в сочетании со зрительной 

системой, в выполнении мелких и точных движений кистями и пальцами рук 

и ног. 

      Крупная моторика - разнообразные движения тела, рук и ног. У детей 

дошкольного возраста двигательная память еще недостаточно развита и при 

ограничении двигательной активности может атрофироваться, что, в свою 

очередь, может привести к снижению психической активности. 

      Нужно отметить, что именно структуры мозга руководят процессом 

движения и для того чтобы запустить более сложно организованный 

корковый уровень, который отвечает за более сложные и осознанные 

https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%9B%D0%B0%D1%82%D0%B8%D0%BD%D1%81%D0%BA%D0%B8%D0%B9_%D1%8F%D0%B7%D1%8B%D0%BA
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движения, необходимо развивать сложные дифференциальные движения 

пальцев рук.   

     В первую очередь, следует сакцентировать внимание на моторных 

навыках в норме. Если ребенок в два года должен уметь копировать 

вертикальную линию, в три года – круг и плюс, в четыре – прямоугольник, то 

к пяти годам он должен уметь копировать геометрические фигуры, рисовать 

опознаваемую фигуру человека.  

     При нарушении или отклонении в развитии ребенка нужно отметить 

нарушение моторики, неловкость, угловатость движений, неправильное или 

неполное представление о схеме собственного тела, незнание предлогов 

расположения объектов в пространстве, недостаточность изобразительной 

деятельности. 

     Сенсомоторная зона опоясывает кору головного мозга от правого уха к 

левому в теменной области головы (мозжечок, белое/серое вещество, лобная 

кора, сенсорная зона, моторная зона). Область, отвечающая за моторику, 

располагается ближе к лобной части, а сенсорная – примерно в 3-х см. от 

темени в сторону затылочной области. Обе зоны тесно взаимосвязаны, т.е. от 

развития моторики зависят навыки мышления, его скорость и 

результативность. 

     Доказано, что и мысль, и глаз ребенка двигаются с той же скоростью, что 

и рука. Значит, взаимодействие различных упражнений, направленных на 

тренировку тонких движений пальцев рук являются мощным средством 

повышения уровня развития речи. Тонкая моторика — основа развития всех 

психических процессов. 

      

     Сенсомоторное развитие ребенка — это развитие его восприятия и 

формирование представлений о внешних свойствах предметов: их форме, 

размере, цвете положении в пространстве.  
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Урунтаева Г.А. выделяет три периода сенсомоторного развития:  

1) В младенчестве  

–Складывается акт рассматривания предметов;  

– Формируется хватание, развитие руки, как органа осязания и органа 

движения;  

– Устанавливаются зрительно-двигательные координации, переход к 

манипулированию, зрение управляет движением руки;  

–Устанавливаются дифференцированные взаимосвязи между зрительным 

восприятием предмета, действием с ним и его называнием взрослым.  

2) В раннем детстве  

–Складывается новый тип внешних ориентировочных действий – 

примеривание, а позднее – зрительное соотнесение предметов по их 

признакам;  

–Возникает представление о свойствах предметов;  

–Освоение свойств предметов определяется их значимостью в практической 

деятельности.  

3) В дошкольном возрасте  

–Зрительное восприятие становится одним из ведущих;  

–Осваиваются сенсорные эталоны;  

–Возрастает целенаправленность, планомерность, управляемость, 

осознанность восприятия;  

–Интеллектуализируется восприятие. 

 

     Уже к старшему дошкольному возрасту обследование приобретает 

характер экспериментирования, т.е. от внешних практических манипуляций 

с предметом дети переходят к ознакомлению с предметом на основе зрения 

и осязания.  
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Сенсомоторное развитие детей 5-6 лет в норме 

     Г. Люблина  описала «ступеньки» развития руки и мозга, «ступеньки» 

развития сенсомоторики детей дошкольного возраста: 

 

Пятый год жизни 

     На пятом году жизни ребенок прыгает попеременно на одной или другой 

ноге, самостоятельно поднимается вверх по лестнице, может скользить на 

двух ногах. В этом возрасте совершенствуются ранее приобретенные умения, 

появляются новые интересы. Ребенок пишет по трафаретам цифры и буквы, а 

это уже шаг к освоению «грамоты» и подготовка руки к письму.  Рисует 

карандашами, цветными мелками, рисует человека и изображает элементы 

его одежды , копирует геометрические фигуры. Складывает постройки более 

чем из 9 кубиков, складывает бумагу более одного раза. Определяет 

предметы в мешке на ощупь, лепит из пластилина (от 2 до 3 частей), шнурует 

ботинки, застегивает пуговицы. Словарный запас достигает двух тысяч слов, 

пользуется всеми частями речи (кроме деепричастия), всеми 

грамматическими формами, может пересказывать. 

 

Шестой год жизни: «рука готовится к школе» 

     В шесть лет ребенок осваивает более сложные способы «ручного труда» 

(резание, склеивание, сгибание, наматывание, пересыпание, складывание) , 

используя подсобные и природные материалы (ткань, бумагу, проволоку, 

фольгу, листья деревьев) , применяет различные орудия труда и инструменты 

(ручки, карандаши, кисточки, фломастеры, ножницы, грабли, лопаты).  

      Ребенок хорошо прыгает, бегает, катается на двухколесном велосипеде, 

на коньках, на лыжах. В 5-6 лет ведущим считается психосенсомоторное 

развитие. Примерно в этом возрасте заканчивается созревание 

соответствующих зон головного мозга . К возрасту 6-8 лет ведущее место в 
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регуляции графомоторных движений и в формировании соответствующих 

навыков начинает занимать зрительно – моторная координация. 

     К концу дошкольного возраста в норме у детей должна сформироваться 

система сенсорных эталонов и перцептивных действий. 

     Таким образом, можно сделать вывод, что онтогенез сенсомоторики 

ребенка в психолого – педагогической литературе исследован достаточно 

полно многими авторами. Можно проследить взаимосвязь развития моторики 

и сенсорики с созреванием соответствующих зон головного мозга. 

 

1.2 Моторная алалия. 

    

 «Моторная алалия — это системное недоразвитие экспрессивной речи 

центрального органического характера, обусловленное 

несформированностью языковых операций процесса порождения речевых 

высказываний при относительной сохранности смысловых и сенсомоторных 

операций» [9]. 

     

Причины моторной алалии (по данным Ковшикова В.А.) 

А) Беременность 

- патология беременности у 92% матерей; 

- сильный токсикоз у 30%; 

- соматические заболевания (грипп и ОРЗ) перенесли 36,3% матерей; 

- угрожающий выкидыш 12,6%; 

- психотравмы 11,3%; 

- неправильное положение плода 8%; 

- кровотечения 5,6%; 

- попытки прерывания беременности 3%; 

- резус-несовместимость 2,6%. 
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Б) Роды 

- роды раньше или позже срока 36,6% 

- патологические роды (стремительные, затяжные, сухие) 67,3%; 

- осложнения родов 44,6% (стимуляция, наложение щипцов); 

- травмы головы 24%; 

- родились в асфиксии 66%; 

- одновременно и травма, и асфиксия 22%, т.е. в общей сложности 88% детей 

родились в асфиксии, 

     Асфиксия является максимально вредоносным фактором нарушения, так 

как вследствие асфиксии происходит двустороннее поражение мозга. 

В) Первые годы жизни (до 1 года)  

Заболевания: 

1 группа заболеваний: 

- ОРЗ 31% 

- пневмония 23%, 

- детские инфекции 15,3%, 

- желудочные заболевания 12,6%, 

- грипп 9%, 

2 группа заболеваний: 

- мозговые заболевания 4,7%, 

- ушибы головы 5,3%. 

Похожая картина наблюдается  и с 1 года до 3 лет. 

3 группа заболеваний: 

- отставания в психическом развитии 62,3%, 

- психопатологические расстройства 16%, 

- неврологические заболевания 24,3%.  
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     Механизм моторной алалии еще не до конца изучен. Вот как описан 

механизм моторной алалии в учебнике Волковой:  

    «Согласно психологическим концепциям, механизм моторной алалии 

составляют нарушения психических процессов (мышления, памяти), а также 

соотношения отдельных этапов речевой деятельности. 

     И. Т. Власенко, В. В. Юртайкин (1981) подчеркивают, что выявляется 

диссоциация между структурными компонентами, составляющими речевую 

деятельность таких детей: у одних имеет место несформированность целевых 

установок при сохранности операционных возможностей, у других — 

недостатки в операционном звене деятельности при наличии достаточно 

стойкой мотивации. Страдает и контрольное звено за исполнительской 

деятельностью; нет возможности сличения результатов с исходными 

установками. 

     Современный психолингвистический подход нашел отражение в 

языковых концепциях (Е. Ф. Соботович, В. А. Ковшиков, Б. М. Гриншпун, В. 

К. Воробьева и др.). 

     В. А. Ковшиков (1985) полагает, что ядром нарушения при этой форме 

алалии является несформированность языковых операций производства 

высказывания (лексических, грамматических, фонетических) при 

относительной сохранности смыслового и моторного уровня порождения 

высказывания. Это дает основание интерпретировать алалию как 

преимущественно языковое нарушение. При моторной алалии может 

отмечаться и нарушение внутреннего программирования (глубинных 

синтаксических структур) в сочетании с несформированностью отбора слов, 

словосочетаний, с несформированностью речевых действий по построению 

фраз и текста. 

     Е. Ф. Соботович (1985) отмечает, что основным при моторной алалии 

является нарушение овладения знаковой формой языка, т. е. правилами 

сочетания и использования знаков в процессе порождения речи. У детей не 
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формируются операции программирования, отбора, синтеза языкового 

материала в процессе порождения высказывания; могут быть 

несформированными как операции выбора, так и операции комбинирования, 

следствием чего оказывается нарушенным языковое (и речевое) оформление 

высказывания. Нарушаются все аспекты лексико — грамматического 

структурирования: выбор слов и порядок их расположения, грамматическое 

маркирование и звуковое оформление высказывания. В целом это может 

быть охарактеризовано как несформированность психофизиологических 

механизмов, обеспечивающих усвоение, воспроизводство и адекватное 

восприятие знаков языка». [7] 

     То есть, у ребенка с моторной алалией заметно ограничены возможности 

овладения и системой языковых знаков и самим инвентарем языковых 

средств. Оказываются несформированными операции порождения и  

оформления высказывания (артикуляторная программа), операции, 

реализующие глубинно — синтаксический и глубинно — семантический 

уровень (уровень внутренней речи). 

 

Классификация моторной алалии 

     Классификация Н.Н. Трауготт, Л.В. Мелиховой, С.И. Кайдановой и 

др. подчеркивает, что при моторной алалии нарушен двигательный 

анализатор, а не только речедвигательный. 

Некоторые исследователи (Г.В. Гуровец, Р.А. Белова-Давид) 

разделяют моторную алалию на два подвида, полагая, что моторную алалию 

вызывает апраксия (Табл.1). 
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Моторная афферентная 

(кинестетическая) 

Моторная эфферентная 

(кинетическая) 

И.П. Павлов: благодаря 

кинестезиям возникают навыки, 

(кинестезии — базовые для речи 

навыки). 

Нет четкой следовой реакции в 

незрелых клетках мозга. 

Трудное произнесение звуков, не 

могут связать звуки и буквы 

(фонему, артикулему, графему). 

От слова «кинема» — движение. 

Нарушение линейной 

двигательной последовательности 

звуков в слове и т.д.  

Правильно произносит звуки, но 

не может произнести слово. 

Искажает структуру слова, 

аграмматизмы. 

Таблица 1. Классификация моторной алалии 

 

     О степени тяжести моторной алалии можно говорить исходя из уровня 

недоразвития речи (по Левиной Р.Е.). 

I уровень — отсутствие общеупотребительной речи, быстро развиваются 

паралингвистические формы общения (мимика, жест). 

II уровень — зачатки общеупотребительной речи, говорит фразами, но речь 

резко аграмматична. 

III уровень — развернутая речь с элементами недоразвития. 

 

     Правдина, говоря о степени тяжести моторной алалии, исходила не из 

уровня недоразвития речи. Она  выделила  4 этапа развития речи. 

I — отсутствие общеупотребительной речи, быстро развиваются 

паралингвистические формы общения. 

II — появление 1-й фразы. = II уровень по Р.Е. Левиной  

III — фраза есть, но аграмматизм = II уровень по Р.Е. Левиной 

IV — развернутая речь с элементами недоразвития. 
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     Н.Н. Трауготт, Л.В. Мелихова также описали степени тяжести моторной 

алалии. 

I — не говорит ничего = I уровень по Р.Е. Левиной 

II — есть отдельные искаженные слова = I уровень по Р.Е. Левиной 

III — слова есть, но искаженная фраза, аграмматизм. 

IV — элементы незрелости отмечаются во всей языковой системе, особенно в 

лексико-грамматической стороне. 

     Для детей с моторной алалией характерно дисгармоничное развитие. 

 

Симптоматика моторной алалии 

   «Моторная алалия представляет собой сложный синдром, комплекс 

речевых и неречевых симптомов, отношения между которыми являются 

неоднозначными. В структуре речевого дефекта при моторной алалии, 

ведущими являются языковые нарушения».[7] 

 

Речевая симптоматика.  

     При моторной алалии нарушены все компоненты речи: фонетико – 

фонематическая и лексико – грамматическая ее стороны. 

      В работах Р. А. Белова – Давид, Н. Н. Трауготт можно проследить связь 

определенных зон головного мозга с артикуляторными нарушениями. 

      В работах Р. Е. Левиной, В. К. Орфинской, Е. Ф. Соботович и др. 

фонетические нарушения у детей с моторной алалией рассматриваются в 

тесной связи с особенностями лексического и грамматического развития.                

      Звуки в ряде случаев появляются под влиянием развития словаря, но даже 

при условии правильного произнесения изолированных звуков 

использование их в составе слова сопряжено со значительными 

затруднениями. В значительной степени, развитие фонетической стороны 

зависит от развития словаря. Не обязательно, что при расширении словаря 
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появятся новые звуки, в ряде случаев, сперва - формируются отдельные 

артикуляции, позже – они закрепляются в словах.  

     При моторной алалии с трудом усваиваются сложные двигательные 

дифференцировки. А. Р. Лурия отмечает трудности денервации артикуляций 

и плавного переключения от одной артикуляции к другой, что приводит к 

перестановкам звуков и слогов, к искажению структуры слов. Ребенок не 

может найти правильную последовательность звуков в слове, слов во фразе, 

что ведет к обилию парафразий, перестановок, персевераций. Вследствие 

этого, у ребенка с моторной алалией при сохранном слухе и интеллекте, 

недостаточной иннервации речевого аппарата не развивается 

самостоятельная речь. 

     Можно проследить прямую связь между нарушениями артикуляционного 

праксиса и организацией речевых движений. 

     В случае с моторной алалией, при нарушениях тонких артикуляционных 

движений затрудняется (делается невозможным) восприятие тонких 

кинестетических импульсов, воспринимаются и анализируются только более 

грубые кинестезии. Этим можно объяснить недостаточное восприятие 

обращенной речи, замедленность и затрудненность понимания 

грамматических форм и развернутого текста. Н. Н. Трауготт провел 

исследование, в ходе которого выявил, что 70% детей с моторной алалией 

полностью хорошо понимают обращенную речь, 20% имеют незначительное 

снижение понимания и 10% — плохо понимают обращенную речь. 

      Из — за нечеткости звукового восприятия дети улавливают только 

отдельные элементы фразы и не могут связать их в единую смысловую 

структуру, т.е. недоразвитие собственной речи - основной дефект, а 

ограниченность понимания является вторичным проявлением основного 

дефекта. Имея крайне бедный активный словарь, дети могут обладать 

достаточным пассивным словарем. Понимание речи,на первый взгляд, может 

не вызвать сомнения, но затруднения при понимании усложненных 
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вариантов речи все-таки имеются. Выявлены разные уровни понимания речи: 

от почти полного непонимания грамматических форм до отдельных 

затруднений в понимании единичных грамматических конструкций. 

     На фоне структурной несформированности слов и фраз, недостаточной 

вариативности в использовании грамматических средств у детей 

наблюдается диффузность фонематических представлений, нечеткость 

звукового восприятия и воспроизведения, слабая ориентация в звуковом и 

слоговом составе слова. 

     При алалии не формируются языковые оформления речи, нарушена 

фонематическая реализация слов и высказываний, нарушена ритмическая 

организация слова, которая проявляется в замедленности речевого потока, в 

по слоговом произнесении слов, с паузированием между слогами и словами, 

с равно- и разноударностью, речь скандирована, фрагментарна. И как 

следствие, происходит нарушение мелодики, темпа, ритма речи.  

     Словарный запас у детей с моторной алалией развивается медленно, 

искаженно, ограничен рамками обиходно — бытовой тематики, качественно 

неполноценен. Используется в речевой практике неправильно, ребенок не 

может объяснить значение слов, не умеет пользоваться средствами 

словообразования. Чаще выявляются замены по внешним признакам 

предмета, реже — основанные на функции (внутренних признаках). Замены 

слов по значению обычно характеризуют более высокий уровень развития 

речи ребенка. Как установлено В. К. Воробьевой (1985), чаще диффузность 

значения и замены проявляется при употреблении глаголов, чем 

существительных. Дети не умеют пользоваться синонимами, антонимами, 

обобщающими словами. Узок и однообразен у них запас прилагательных, 

наречий. На всех этапах развития речи выявляются трудности актуализации 

словаря, неумение детей отбирать из лексического запаса и правильно 

употреблять слова, наиболее уместные и точные для данного высказывания. 
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     Оформление речи у моторных алаликов соответствует детям более 

младшего возраста, хотя сами мысли (содержание) находятся на стадии более 

высокого развития. Поэтому речь детей с моторной алалией обогащена 

оборотами несвойственными родному языку, как писал Н, Н. Трауготт: 

«Ребенок перерастает свои речевые возможности». Так же, прослеживаются 

особенности грамматического строя речи, с которыми можно ознакомиться в 

работах таких исследователей как, Р. Е. Левина, В. А. Ковшиков, и др.       

     У детей имеются затруднения при именном и глагольном управлении, при 

использовании смыслоразличительных приставок, при согласовании, при 

использовании предлогов и союзов, в речи отсутствует четкость родовых и 

числовых окончаний и т.д. У алаликов пониженная наблюдательность, 

понижены мыслительные операции.  

     Отмечается ряд особенностей на всех этапах развития. Одной из 

особенностей, характерных для детей с моторной алалией, является наличие 

аграмматизмов (экспрессивный, импрессивный, структурный, семантический 

и аграмматизм, связанный с неправильным оформлением связей слов в 

предложении). 

     Чаще структурный аграмматизм отмечается при более тяжелой речевой 

несформированности, когда ребенок отвечает одним-двумя словами в 

сочетании с жестом - отмечается развитие мимико-жестикуляторной формы 

общения. Грамматический строй развивается медленно, неравномерно, 

ребенок употребляет преимущественно номинативную форму 

существительного формообразования и формоизменения, не усваиваются 

грамматические категории, синтаксические конструкции выделяются 

примитивностью. 

      При моторной алалии прослеживается незрелость внутренних речевых 

операций и, как следствие, несформированность структуры предложения.       
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     Нарушена лексико-семантическая и лексико-грамматическая организация 

предложения, вследствие, несформированность речевых операций, таких как, 

замысел, программирование, отбор и синтез речевого материала. 

     Все это приводит к ограничению возможностей овладения системой 

языковых знаков и дефициту самого инвентаря языковых средств различных 

уровней. Т.е. страдают и номинативная, и предикативная функции речи, 

коммуникативная деятельность, регулирующая и познавательная 

(когнитивная) функции. У ребенка с моторной алалией речь не является 

полноценным средством коммуникации, организации поведения и 

индивидуального развития. 

      Исследователи отмечают несовершенство всех операций в процессе 

порождения высказывания, подчеркивают нарушение внутреннего 

программирования и внешней реализации высказывания. 

       У детей отмечаются затруднения в овладении связной контекстной 

речью, это связанно с тем, что монологическая речь является инициативной. 

Она требует от ребенка определенного уровня сформированности 

умственных действий необходимых для правильного отбора мыслей и 

языковых средств. Чтобы овладеть связной речью должна быть 

сформирована внутренняя речь, в которой осуществляется отбор слов, 

расположение их в определенной системе, составление плана речевого 

сообщения. 

     Развитие у ребенка контекстной речи начинается, в первую очередь, с 

мотивации (речевого импульса, побуждения к речи). Мотив же 

подкрепляется замыслом, как источником активности и через звено 

внутренней речи осуществляется внешнее развернутое высказывание.  

     У ребенка с моторной алалией нарушена мотивационная активность и, как 

следствие, отсутствует потребность общения в связной форме, т.е. не 

формируется весь подготовительный этап, необходимый для реализации 

монологической речи. Ребенок заменяет речевое высказывание  



21 
 

паралингвистическими средствами, такими как, жест, мимика, пантомима, 

интонация. У таких детей речь «богата» перефразировками, отсутствием 

окончаний во фразах, имеются затруднения в выражении главной мысли. Это 

связано с неправильной реализацией внутреннего плана во внешнюю речь. 

     Одной из причин нарушения последовательности рассказа является 

эмоциональный фактор: на первое место выдвигается более яркий элемент, 

связанный с прошлым опытом ребенка. А. Р. Лурия, характеризует это 

явление как, нарушение общей активности деятельности программирования.           

     Также у детей с моторной алалией наблюдаются затруднения в овладении 

логико—грамматическими конструкциями, отражающими пространственные 

отношения предметов.  

     При пересказе дети затрудняются в выборе важных фактов для раскрытия 

темы, в подборе нужных слов, забывают основное содержание. 

Подводя итог всего вышеперечисленного нужно отметить что у детей с 

моторной алалией недоразвитие речи сочетается с несформированностью 

мотивации к общению, с нарушением активности разных компонентов 

деятельности. Как результат, отсутствие стремления к общению и собственно 

отсутствие самой речи. 

     

Неречевая симптоматика моторной алалии.  

     У детей с моторной алалией нарушается не только речь, но отмечаются и 

нарушения ряда моторных и психических функций. У таких детей 

наблюдается недостаточность внимания, восприятия, памяти, нарушение 

эмоционально – волевой сферы, нарушение поведения. По данным Н. Н. 

Трауготт, у 10% детей с алалией встречается оральная апраксия.  

      У детей с моторной алалией отмечается моторная неловкость, 

недостаточная ритмичность, нарушение динамического и статического 

равновесия, они неуклюжи, их движения замедленны или расторможены.    



22 
 

     Некоторые авторы указывают на преобладание у моторных алаликов 

левшества и амбидекстрии.  

     При моторной алалии следует отметить особенности памяти. Объем 

памяти сужен, ограничен, происходит быстрое угасание возникших следов, в 

особенности страдает вербальная память (память на слова, фразы, целостные 

тексты). 

     У детей с моторной алалией отмечаются замкнутость, негативизм, 

неуверенность в себе, боязнь ошибиться и вызвать насмешку, напряженное 

состояние, повышенная раздражительность. Это все приводит к тому, что 

дети отказываются от речевого общения, заменяя слова жестами. 

     

     Особое внимание следует уделить вопросу об интеллекте детей с 

моторной алалией.  

     Одни исследователи считают, что мышление у таких детей первично 

нарушено, что приводит к недоразвитию языковой способности ( Р. А. 

Белова – Давид). 

     Другие подчеркивают, что интеллект у детей с моторной алалией 

вторично изменен в связи с состоянием речи (Р. Е. Левина). 

     При моторной алалии особенность речи обусловлена влиянием и 

протеканием психических процессов, вызывая их своеобразие. Т.к. речь не 

является основным средством познания окружающего мира, в ряде случаев 

не происходит и нормального развития интеллекта. 

      У детей с моторной алалией отмечается отсутствие (бедность, 

однообразность) лепета, задержка речевого развития, нарушение всех 

компонентов речи. 

      В ходе развития детей с моторной алалией переходят по состоянию речи с 

одного уровня на другой, более высокий, это связано с тем, что они 

приобретают те или иные речевые навыки и умения, однако остаются детьми 

с недоразвитой речью.  
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     У большинства детей прослеживаются дефекты, характерные для всех 

форм алалии, имеется несформированность пассивного словаря, дефекты 

грамматического структурирования, а также дефекты, которые почти не 

поддаются спонтанной компенсации. 

      В дальнейшем, уже в процессе школьного обучения, обнаруживаются 

многочисленные затруднения в формировании умений и навыков 

письменной речи, т.е. у детей не сформирована готовность к овладению 

грамотой и изучению грамматики. 

      Наряду с дефектами, характерными для всех форм алалии, наблюдаются 

дефекты, характерные для ее определенной формы. Эти дефекты и 

составляют ядро нарушения. 

      Причины задержки речи при моторной алалии 

- Поражение нервной системы на более высоком уровне; 

- Задержка общего развития; 

- Характерологические особенности. В силу определенных причин у детей 

затруднен контакт с окружающими людьми. 

      Все вышеперечисленные причины обычно взаимодействуют друг с 

другом и чем младше ребенок, тем сложнее выделить причину речевого 

нарушения. 
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1.3 Особенности развития детей с моторной алалией 

 

Особенности психического развития  

     У детей с моторной алалией сохранны элементарные моторные функции 

(если, только, алалия не проявляется на фоне церебрального паралича),  у них 

отсутствуют параличи и парезы. Однако, следует отметить особенности 

моторного праксиса. У детей отмечаются трудности образования сложных 

двигательных навыков, недостаточная точность, согласованность и темп 

движений, трудности в выполнении одновременных движений, трудности 

образования и закрепления сложных двигательных стереотипов, состоящих 

из ряда движений.    

      Как раннее было отмечено у детей с моторной алалией также имеются 

отклонения в психическом развитии. Такие особенности психических 

функций, как  конкретность мышления, снижение вербальной памяти, 

задержка развития и нарушение всех компонентов речи. 

     Особое влияние на процесс и результаты мышления оказывают 

недостаточность знаний и нарушение самоорганизации. У детей с моторной 

алалией наблюдается нарушение поведения, пространственного гнозиса, 

изменений. 

     Вообще структура данного нарушения имеет сложный характер. Одни 

авторы пишут о первичности интеллектуального нарушения, другие же 

считают изменения интеллекта вторичными. Но, в любом случае, у детей с 

моторной алалией нарушение интеллекта имеет место быть. 

 

Характеристика речи детей с моторной алалией 

     Как уже отмечалось, у детей с моторной алалией долгое время слова 

сохраняют лепетный характер. Ребенок может пропустить конец или 
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середину слова, слоги. Бывает, сохраняется только ритмический рисунок 

слова, а иногда только ударный слог. Голос, как правило, у не говорящих 

детей звонкий и даже выразительный. 

     Первые фразы таких детей – чаще «фразы» только по ритмическому 

рисунку. Тут следует отметить, что произношение звуков зависит от того, в 

каком контексте они произносятся, т.е. нарушение произношения звуков 

нестабильно. 

     Во фразовой речи дети с моторной алалией не пользуются предлогами, 

союзами. Наблюдается нарушение грамматического строя речи. 

     Одной из особенностей речи детей с моторной алалией является неумение 

вовремя ее применять. Дети знают слова, но применить на практике эти 

знания не могут, они не привыкли к использованию речи и им трудно 

произнести те слова, которые нужны в данной ситуации. 

 

Особенности поведения  

     Особенности поведения детей с моторной алалией не одинаковы по 

своему проявлению. Дети могут быть геперактивны, суетливы, неусидчивы. 

Они, например, могут перебирать плечами, качаться, вставать – садиться, 

брать – бросать игрушку. Обычно, такое двигательное  беспокойство бывает 

особо выраженно у детей до 5 лет, но у некоторых сохраняется и к 

школьному возрасту. 

     Так же, дети могут вести себя абсолютно противоположно тому, как было 

описано раннее. Такие дети будут скованны, заторможены, малоподвижны.  

Сильнее всего это заметно в речи, можно часами не услышать от них ни 

единого звука. 

     Так же ,дети с моторной алалией различаются по способности к 

коммуникации. Одни дети охотно идут на контакт, не боятся новых людей. 

Другие же ,наоборот, застенчивы, избегают общения, боятся новых людей.       
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     Конечно, все эти особенности в большей степени зависят от собственной 

оценки ребенка, т.е. если ребенок боится насмешки, осуждения, не верит в 

свои силы, то и на контакт будет идти неохотно, с опаской. 

     Часто в поведении ребенка с моторной алалией можно наблюдать 

быструю истощаемость и утомляемость, неустойчивость внимания, что 

может сопровождаться нарушением сна, аппетита, частой сменой 

настроения. 

     Во фразовой речи ребенка с моторной алалией наблюдаются выраженные 

нарушения построения фраз, неправильное произношение отдельных звуков, 

искажение структуры слова – дефект нарушения произношения звуков 

неоднороден. При грамотно составленном занятии постепенно можно 

добиться исчезновения этих нарушений. 

     Ребенку сложно дать ответ на заданный вопрос, ему трудно подобрать из 

памяти нужное слово. Наблюдаются сложности в назывании глаголов, 

прилагательных, союзов, предлогов . 

     Изолированно ребенок может назвать звук, но в слове происходит 

искажение. А от некоторых слов остается только ритмический рисунок 

(РИСОВАТЬ -  А-А-А). 

     Долгое время у детей с моторной алалией может сохраняться трудность в 

мотивации к общению, такие дети не хотят разговаривать и долгое время 

остаются неговорящими.  
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Вывод по Главе I 

 

     Подводя итог всего вышеперечисленного можно сказать Экспрессивная 

алалия — явление неоднородное. 

     У детей с моторной алалией наряду с дефектами первичного порядка – 

нарушениями речи – имеются дефекты вторичного порядка – отклонения в 

развитии других высших психических функций, в том числе и произвольного 

внимания. Моторная алалия возникает по причине снижения активности или 

поражения коры головного мозга, в частности центра Брока, который 

расположен в лобно-теменных областях коры левого полушария. Если 

говорить простым языком, то при моторной алалии нарушена связь мозговых 

речевых центров и органов речи. 

     Тяжесть алалии может быть различной. В одних случаях ребенок, после 5-

6 лет, начинает говорить, т.е. дело идет о сравнительно небольшой задержке 

развития речи, в других - при отсутствии специального обучения он остается 

немым до 12-13 лет, и позже овладевает только очень неполноценной и 

бедной речью. Алалию нельзя рассматривать просто, как задержку развития 

речи. Показано, что речь, возникшая с запозданием, и в дальнейшем 

развивается несколько своеобразным путем. 

      Схематизируя результаты наблюдений, можно сказать, что развитие речи 

алалика проходит, обычно, три этапа:  

– На первом - ребенок владеет немногими словами, часть которых имеет 

характер детского лепета (ням-ням, тпру и т.д.). Пытаясь изъясниться с 

окружающими, он прибегает к мимике и жестам. Интересно, что некоторые 

мимические реакции принимают постоянное значение, становясь, таким 

образом, как бы мимическим словом. 

– На втором этапе - слов в распоряжении ребенка больше, но слова эти часто 

сильно искажены. Искажение слов заключается или в пропускании ряда 

звуков, трудных для произношения и частичной замене их другими (что 
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имеет место у каждого косноязычного), или в перестановке слогов («ломоко» 

вместо «молоко»), что очень характерно именно для алаликов. 

     В некоторых случаях ребенок называет только первый слог слова: «мо» - 

«молоко», в других же договаривает слова до конца. 

     Нередко, на этом этапе появляется фраза из 2-3 слов, но построение фразы 

своеобразное: часть слов заменяется мимикой, падежные окончания 

отсутствуют, имеет место аграмматизм. 

Вот типичные фразы: "Коля пить молоко", "Мальчик Миша паф я" (мальчик 

хочет Мишку убить и взять себе). 

     Самым примечательным на этом этапе является наличие аграмматизма. В 

речи почти каждого ребенка, обучающегося говорить, могут встретиться 

грамматические ошибки в виде неправильных окончаний, ошибок в 

склонении, спряжении, в употреблении единственного и множественного 

числа и т.д. Однако, обычно, подобный аграмматизм наблюдается на самых 

ранних этапах развития речи, а затем, по мере увеличения словаря, ребенок 

быстро и незаметно овладевает правильным строем речи. Обиходная речь 3-

4-летнего нормально развивающегося ребенка, обычно, мало отличается в 

грамматическом отношении от речи окружающих. Речь алалика, уже 

владеющего богатым запасом слов, зачастую характеризуется не наличием 

отдельных грамматических ошибок, а полнейшим аграмматизмом: он 

употребляет все существительные в именительном падеже, глаголы в 

неопределенном наклонении. Предлоги и союзы чаще всего совсем 

отсутствуют. 

     Распределение слов в предложении также своеобразно. Особенности 

синтаксиса алалика объясняются отчасти тем, что он перерастает свои 

речевые возможности: мысли 7-летнего, а тем более 11-13-летнего ребенка, 

облеченные в словарь двухлетнего, естественно обусловливают своеобразие 

стиля, хотя это и не является единственной причиной. Как бы то ни было, 

аграмматизм алалика изживается медленно и трудно. 
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     Надо добавить, что и на этом этапе часто сохраняются слова, характерные 

для первого детского лепета. 

– На третьем этапе развития речи алалик обладает уже довольно богатым 

запасом слов, значение которых уточнилось и специализировалось: лепетные 

слова исчезают, искажений становится меньше. Аграмматизм несколько 

сглаживается, в речи появляются предлоги, приставки, союзы. Часто, на этом 

этапе алалик правильно формулирует короткие фразы бытового значения. 

Однако полного овладения речью еще нет. Стоит предложить ребенку 

рассказать о прочитанном, виденном в кино или пережитом, как вновь 

обнаруживается речевая беспомощность, почти полная невозможность 

формулировать мысли в связной форме. В этих трудных условиях вновь 

оживает мимика и появляется аграмматизм. 

     Можно ли считать, что речь каждого алалика непременно должна пройти 

все упомянутые этапы? Конечно, нет. Развитие речи идет различными 

путями: в одних случаях, ребенок долго не начинает говорить, а затем, как 

бы внезапно, речь его начинает бурно развиваться и скоро становится 

правильной; в других - первые слова появляются рано, но речь долгое время 

остается бедной словами и аграмматичной. Возможны и другие варианты.    

Однако, постоянным и общим для всех, является только то, что в начале 

выступает на первый план бедность словарного запаса, затем аграмматизм, 

искажение слов, позже неумение оперировать словами, затруднения в 

связной речи. 
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Глава II. Выявление особенностей психо-моторного 

развития детей 5-6 с моторной алалией. 

 
     При анализе речевых нарушений следует рассматривать речевую 

деятельность как сложную многоуровневую функциональную систему, 

составные части которой (фонетическая, лексическая, грамматическая 

стороны речи, фонематические процессы, семантика) зависят одна от другой 

и обусловливают друг друга. Вступая во взаимодействие, они вносят свой 

специфический вклад в формирование языковых навыков и протекание 

речевого процесса. 

     Психолого-педагогический анализ структуры речевых дефектов позволяет 

выявить особенности взаимодействия неречевых и речевых отклонений в 

каждом случае.   

     Обследование психомоторного развития детей проводилось по методике 

Волковой. 

 

2.1 Содержание методики обследования 

 

Состояние неречевых психических функций.  

Исследование восприятия.  

Зрительное восприятие.  

Для исследования состояния предметного гнозиса  рекомендуется 

применение следующих приемов.  

  – Предъявление предметных картинок. Логопед раскладывает перед 

ребенком от 2 до 5 картинок (в зависимости от возраста), предлагает 

посмотреть на них и затем по речевой инструкции логопеда показать 

названную картинку. При этом логопед называет первую или последнюю 

картинку в ряду, а, далее — все остальные. Предметные картинки 
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подбираются и логических групп слов (семья, одежда, посуда, животные и т. 

д.).  

  – Предъявление контура. Ребенку предлагается узнать по контуру 

изображенный предмет. Поскольку экܲспܲрессиܲвܲнܲаܲяܲ речьܲ у ребенܲкܲаܲ с алܲаܲлܲиܲейܲ 

не сформܲиܲровܲаܲнܲаܲ, снܲиܲжܲенܲаܲ илܲиܲ отсутстܲвует речевܲаܲяܲ акܲтиܲвܲнܲостьܲ, то логܲопܲедܲ 

предܲлܲаܲгܲаܲет не наܲзвܲаܲтьܲ, а покܲаܲзаܲтьܲ соотвܲетствܲуюܲщܲее конܲтуру изобраܲжܲенܲиܲе. 

Передܲ ребенܲкܲомܲ выܲкܲлܲаܲдܲыܲвܲаܲюܲтсяܲ 2 предܲмܲетнܲыܲе каܲртиܲнܲкܲиܲ и предܲлܲаܲгܲаܲетсяܲ 

внܲиܲмܲаܲтелܲьܲнܲо наܲ ниܲхܲ посмܲотретьܲ, заܲтемܲ логܲопܲедܲ подܲ ниܲмܲиܲ выܲкܲлܲаܲдܲыܲвܲаܲет 

конܲтур одܲнܲогܲо из изобраܲжܲенܲиܲйܲ и просиܲт ребенܲкܲаܲ покܲаܲзаܲтьܲ ту каܲртиܲнܲкܲу, 

которуюܲ онܲ узнܲаܲлܲ по предܲлܲожܲенܲнܲомܲу изобраܲжܲенܲиܲюܲ.  

  –  Предܲъяܲвܲлܲенܲиܲе непܲолܲнܲогܲо риܲсунܲкܲаܲ. Ребенܲкܲу предܲлܲаܲгܲаܲетсяܲ  посмܲотретьܲ наܲ 

риܲсунܲокܲ знܲаܲкܲомܲогܲо предܲмܲетаܲ без сущܲествܲенܲнܲойܲ детаܲлܲиܲ, по которойܲ 

достаܲточнܲо легܲкܲо узнܲаܲетсяܲ изобраܲжܲенܲиܲе, наܲпܲриܲмܲер, слܲонܲ без хоботаܲ, белܲочкܲаܲ 

без пушܲиܲстогܲо хвܲостаܲ, заܲяܲцܲ без длܲиܲнܲнܲыܲхܲ ушܲейܲ, маܲшܲиܲнܲаܲ без колܲес и т. д.. 

Инܲструкܲцܲиܲяܲ: «Пܲокܲаܲжܲиܲ слܲонܲаܲ», «Пܲокܲаܲжܲиܲ белܲочкܲу» и т. д. Предܲъяܲвܲлܲенܲиܲе 

перечеркܲнܲутыܲхܲ фиܲгܲур. Логܲопܲедܲ выܲкܲлܲаܲдܲыܲвܲаܲет передܲ ребенܲкܲомܲ 3—4 

изобраܲжܲенܲиܲяܲ, перечеркܲнܲутыܲе раܲзнܲыܲмܲиܲ лиܲнܲиܲяܲмܲиܲ — гориܲзонܲтаܲлܲьܲнܲыܲмܲиܲ, 

вертикܲаܲлܲьܲнܲыܲмܲиܲ, волܲнܲиܲстыܲмܲи( наܲпܲриܲмܲер: домܲиܲкܲ, яблܲокܲо, елܲочкܲаܲ, маܲшܲиܲнܲкܲаܲ ).      

–  Предܲъяܲвܲлܲенܲиܲе наܲлܲожܲенܲнܲыܲхܲ другܲ наܲ другܲаܲ изобраܲжܲенܲиܲйܲ: предܲмܲетовܲ (пܲробаܲ 

Попܲпܲелܲьܲрейܲтераܲ, 19ܲ17). Детяܲмܲ с алܲаܲܲлиܲейܲ логܲопܲедܲ покܲаܲзыܲвܲаܲет толܲьܲкܲо двܲаܲ 

конܲтраܲстнܲыܲхܲ изобраܲжܲенܲиܲяܲ, наܲпܲриܲмܲер, елܲочкܲу и яблܲокܲо, маܲшܲиܲнܲкܲу и мяܲчиܲкܲ. 

Инܲструкܲцܲиܲяܲ: «Пܲосмܲотриܲ внܲиܲмܲаܲтелܲьܲнܲо наܲ эту каܲртиܲнܲкܲу и обвܲедܲиܲ паܲлܲьܲцܲемܲ то, 

что тыܲ наܲ нейܲ увܲиܲдܲелܲ». Еслܲиܲ можܲет, ребенܲокܲ наܲзыܲвܲаܲет то, что онܲ обвܲелܲ.  

 

Длܲяܲ исслܲедܲовܲаܲнܲиܲяܲ состояܲнܲиܲяܲ цвܲетовܲогܲо гнܲозиܲсаܲ приܲмܲенܲяܲюܲтсяܲ слܲедܲуюܲщܲиܲе 

приܲемܲыܲ.  

  –  Предܲъяܲвܲлܲенܲиܲе цвܲетнܲыܲхܲ фиܲгܲур. Логܲопܲедܲ раܲскܲлܲаܲдܲыܲвܲаܲет передܲ ребенܲкܲомܲ 6 

квܲаܲдܲраܲтовܲ с оснܲовܲнܲыܲмܲиܲ цвܲетаܲмܲиܲ (кܲраܲснܲыܲйܲ, желܲтыܲйܲ, зелܲенܲыܲйܲ, сиܲнܲиܲйܲ, белܲыܲйܲ, 

чернܲыܲйܲ). По речевܲойܲ инܲструкܲцܲиܲиܲ логܲопܲедܲаܲ «Пܲокܲаܲжܲиܲ краܲснܲыܲйܲ квܲаܲдܲраܲт 
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(жܲелܲтыܲйܲ и т. д.)» ребенܲокܲ укܲаܲзыܲвܲаܲет наܲ соотвܲетствܲуюܲщܲиܲйܲ квܲаܲдܲраܲт. Таܲкܲиܲмܲ же 

обраܲзомܲ провܲеряܲетсяܲ знܲаܲнܲиܲе оттенܲкܲовܲ: голܲубойܲ, ораܲнܲжܲевܲыܲйܲ, розовܲыܲйܲ, 

кориܲчнܲевܲыܲйܲ, серыܲйܲ.  

 – Диܲфференܲцܲиܲаܲцܲиܲяܲ цвܲетаܲ: передܲ ребенܲкܲомܲ клܲаܲдܲутсяܲ двܲаܲ квܲаܲдܲраܲтаܲ раܲзнܲогܲо 

цвܲетаܲ, наܲпܲриܲмܲер, краܲснܲыܲйܲ и белܲыܲйܲ, илܲиܲ сиܲнܲиܲйܲ и желܲтыܲйܲ, логܲопܲедܲ предܲлܲаܲгܲаܲет 

посмܲотретьܲ внܲиܲмܲаܲтелܲьܲнܲо наܲ ниܲхܲ и покܲаܲзаܲтьܲ краܲснܲыܲйܲ квܲаܲдܲраܲт илܲиܲ сиܲнܲиܲйܲ.  

  – Подܲбор каܲртиܲнܲкܲиܲ к цвܲетовܲомܲу фонܲу. Логܲопܲедܲ испܲолܲьܲзует квܲаܲдܲраܲт 

опܲредܲелܲенܲнܲогܲо цвܲетаܲ, наܲпܲриܲмܲер, краܲснܲогܲо, и 4 предܲмܲетнܲыܲе каܲртиܲнܲкܲиܲ с 

изобраܲжܲенܲиܲяܲмܲиܲ предܲмܲетовܲ краܲснܲогܲо цвܲетаܲ (свܲекܲлܲаܲ, виܲшܲнܲяܲ, помܲиܲдܲор, яблܲокܲо), 

этиܲ каܲртиܲнܲкܲиܲ раܲзлܲожܲенܲыܲ средܲиܲ другܲиܲхܲ, наܲ которыܲхܲ изобраܲжܲенܲыܲ предܲмܲетыܲ 

сиܲнܲегܲо, желܲтогܲо, белܲогܲо илܲиܲ другܲиܲхܲ цвܲетовܲ. Логܲопܲедܲ предܲлܲаܲгܲаܲет посмܲотретьܲ 

наܲ каܲртиܲнܲкܲиܲ и выܲбраܲтьܲ средܲиܲ ниܲхܲ те, наܲ которыܲхܲ изобраܲжܲенܲиܲяܲ толܲьܲкܲо 

краܲснܲогܲо цвܲетаܲ, и полܲожܲиܲтьܲ ихܲ наܲ краܲснܲыܲйܲ квܲаܲдܲраܲт. Тܲакܲиܲмܲ же обраܲзомܲ 

ребенܲокܲ подܲбиܲраܲет изобраܲжܲенܲиܲяܲ желܲтогܲо цвܲетаܲ (нܲаܲпܲриܲмܲер, лукܲовܲиܲцܲаܲ, репܲаܲ, 

подܲсолܲнܲухܲ, одܲувܲаܲнܲчиܲкܲ) и выܲкܲлܲаܲдܲыܲвܲаܲет каܲртиܲнܲкܲиܲ наܲ квܲаܲдܲраܲт желܲтогܲо цвܲетаܲ и 

т.дܲ.  

 

Слܲухܲовܲое воспܲриܲяܲтиܲе. 

Приܲ исслܲедܲовܲаܲнܲиܲиܲ слܲухܲовܲогܲо гнܲозиܲсаܲ испܲолܲьܲзуюܲтсяܲ звܲучаܲщܲиܲе игܲрушܲкܲиܲ. 

 – Опܲредܲелܲенܲиܲе наܲпܲраܲвܲлܲенܲиܲяܲ звܲукܲаܲ. Игܲраܲ «Гܲдܲе позвܲонܲиܲлܲиܲ?» Логܲопܲедܲ заܲ 

спܲиܲнܲойܲ ребенܲкܲаܲ звܲонܲиܲт в колܲокܲолܲьܲчиܲкܲ ввܲерхܲу, внܲиܲзу, спܲраܲвܲаܲ, слܲевܲаܲ и просиܲт 

покܲаܲзаܲтьܲ рукܲойܲ, гдܲе онܲ услܲыܲшܲаܲлܲ звܲучаܲнܲиܲе.  

 –  Диܲфференܲцܲиܲаܲцܲиܲяܲ звܲучаܲщܲиܲхܲ игܲрушܲекܲ. Передܲ ребенܲкܲомܲ выܲкܲлܲаܲдܲыܲвܲаܲюܲтсяܲ двܲе 

конܲтраܲстнܲо звܲучаܲщܲиܲе игܲрушܲкܲиܲ (бубенܲ — дочкܲаܲ, баܲраܲбаܲнܲ — гаܲрмܲонܲьܲ, бубенܲ — 

погܲремܲушܲкܲаܲ), логܲопܲедܲ извܲлܲекܲаܲет звܲукܲиܲ наܲ глܲаܲзаܲхܲ ребенܲкܲаܲ, ребенܲокܲ саܲмܲ можܲет 

поиܲгܲраܲтьܲ в звܲучаܲܲщиܲе игܲрушܲкܲиܲ. Заܲтемܲ ребенܲокܲ отвܲораܲчиܲвܲаܲетсяܲ, логܲопܲедܲ 

выܲзыܲвܲаܲет звܲукܲ одܲнܲойܲ игܲрушܲкܲиܲ из паܲрыܲ. Повܲернܲувܲшܲиܲсьܲ, ребёнܲокܲ покܲаܲзыܲвܲаܲет 

наܲ ту игܲрушܲкܲу, звܲукܲ которойܲ онܲ услܲыܲшܲаܲлܲ.  
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Простраܲнܲствܲенܲнܲыܲйܲ праܲкܲсиܲс.  

 –  Приܲ исслܲедܲовܲаܲнܲиܲиܲ схܲемܲыܲ телܲаܲ логܲопܲедܲ просиܲт ребенܲкܲаܲ покܲаܲзаܲтьܲ праܲвܲуюܲ, 

заܲтемܲ левܲуюܲ рукܲу у себяܲ, заܲтемܲ покܲаܲзаܲ праܲвܲуюܲ, левܲуюܲ рукܲу у логܲопܲедܲаܲ, 

сиܲдܲяܲщܲегܲо наܲпܲротиܲвܲ ребенܲкܲаܲ, послܲе этогܲо выܲпܲолܲнܲяܲюܲтсяܲ речевܲыܲе пробыܲ Хэдܲаܲ. 

Укܲаܲзаܲнܲнܲыܲе заܲдܲаܲнܲиܲяܲ логܲопܲедܲ предܲлܲаܲгܲаܲет детяܲмܲ в возраܲст от 5 лет и стаܲршܲе.  

  –  Обслܲедܲуяܲ зриܲтелܲьܲнܲуюܲ ориܲенܲтиܲровܲкܲу ребенܲкܲаܲ в простраܲнܲствܲе, логܲопܲедܲ 

просиܲт егܲо хлܲопܲнܲутьܲ в лаܲдܲошܲиܲ передܲ собойܲ позаܲдܲиܲ, ввܲерхܲу, внܲиܲзу. Приܲ 

демܲонܲстраܲцܲиܲиܲ дейܲствܲиܲйܲ с предܲмܲетаܲмܲиܲ можܲнܲо и полܲьܲзовܲаܲтьܲ болܲьܲшܲойܲ и 

маܲлܲенܲьܲкܲиܲйܲ кубиܲкܲиܲ, игܲрушܲечнܲуюܲ собаܲкܲу и домܲиܲкܲ, кукܲлܲу и игܲрушܲечнܲыܲйܲ 

стулܲܲьчиܲкܲ и т.дܲ. Логܲопܲедܲ, просиܲт полܲожܲиܲтьܲ (пܲостаܲвܲиܲтьܲ) одܲиܲнܲ предܲмܲет по 

отнܲошܲенܲиܲюܲ к другܲомܲу заܲ, в, наܲ, подܲ, межܲдܲу.  

 

Конܲструкܲтиܲвܲнܲыܲйܲ праܲкܲсиܲс . 

Логܲопܲедܲ испܲолܲьܲзует приܲемܲыܲ: 

 –скܲлܲаܲдܲыܲвܲаܲнܲиܲе пиܲраܲмܲиܲдܲкܲиܲ; 

– скܲлܲаܲдܲыܲвܲаܲнܲиܲе доскܲиܲ Сегܲенܲаܲ;  

– скܲлܲаܲдܲыܲвܲаܲнܲиܲе раܲзрезнܲыܲхܲ каܲртиܲнܲокܲ из 2, 3 чаܲстейܲ, раܲзрезаܲнܲнܲыܲхܲ по вертиܲкܲаܲлܲиܲ, 

заܲтемܲ по гориܲзонܲтаܲлܲиܲ.  

Еслܲиܲ ребенܲокܲ выܲпܲолܲнܲиܲт этиܲ заܲдܲаܲнܲиܲяܲ, можܲнܲо предܲлܲожܲиܲтьܲ слܲожܲиܲтьܲ каܲртиܲнܲкܲу, 

раܲзрезаܲнܲнܲуюܲ по диܲаܲгܲонܲаܲлܲиܲ. • склܲаܲдܲыܲвܲаܲнܲиܲе фиܲгܲурокܲ из 2—4 паܲлܲочекܲ по 

обраܲзцܲу; приܲ выܲпܲолܲнܲенܲиܲиܲ этиܲхܲ заܲдܲаܲнܲиܲйܲ предܲлܲожܲиܲтьܲ скܲлܲаܲдܲыܲвܲаܲнܲиܲе фиܲгܲурокܲ по 

паܲмܲяܲтиܲ. Логܲопܲедܲ скܲлܲаܲдܲыܲвܲаܲет фиܲгܲуру, просиܲт ребенܲкܲаܲ посмܲотретьܲ и 

заܲпܲомܲнܲиܲтьܲ, заܲтемܲ убиܲраܲет паܲлܲочкܲиܲ, и ребенܲокܲ воспܲроиܲзвܲодܲиܲт фиܲгܲуру по 

паܲмܲяܲтиܲ.  
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Диܲнܲаܲмܲиܲческܲиܲйܲ праܲкܲсиܲс  

Приܲмܲенܲяܲетсяܲ воспܲроиܲзвܲедܲенܲиܲе риܲтмܲовܲ:  

простыܲхܲ — / / /;//, //, //;/ //;// /.и т.пܲ.  

слܲожܲнܲыܲхܲ / // /, /// /; / // //; / /// /; // /// //; /// / // и т. п.   

–  Кулܲаܲкܲ — ребро — лаܲдܲонܲьܲ.  

 

Исслܲедܲовܲаܲнܲиܲе моториܲкܲиܲ  

Общܲаܲяܲ моториܲкܲаܲ. Ребенܲкܲу предܲлܲаܲгܲаܲетсяܲ выܲпܲолܲнܲиܲтьܲ слܲедܲуюܲܲщиܲе заܲдܲаܲнܲиܲяܲ: 

–пройܲтиܲ по наܲчерченܲнܲойܲ наܲ полܲу лиܲнܲиܲиܲ;  

– попܲрыܲгܲаܲтьܲ наܲ двܲухܲ ногܲаܲхܲ, продܲвܲиܲгܲаܲяܲсьܲ впܲередܲ;  

– попܲрыܲгܲаܲтьܲ попܲеремܲенܲнܲо наܲ одܲнܲойܲ ногܲе и наܲ другܲойܲ; 

–удܲаܲряܲтьܲ лаܲдܲонܲьܲюܲ по мяܲчу об полܲ;  

– повܲернܲутьܲсяܲ туܲловܲиܲщܲемܲ впܲраܲвܲо — влܲевܲо.  

 

Ручнܲаܲяܲ моториܲкܲаܲ.  

- сжܲаܲтьܲ кулܲаܲкܲиܲ — раܲзжܲаܲтьܲ;  

- похܲлܲопܲаܲтьܲ в лаܲдܲошܲиܲ;  

- сжܲаܲтьܲ кулܲаܲкܲ праܲвܲойܲ рукܲиܲ и удܲаܲряܲтьܲ имܲ по лаܲдܲонܲиܲ левܲойܲ рукܲаܲ, заܲтемܲ 

наܲоборот; 

 - согܲнܲутьܲ рукܲиܲ в локܲтяܲхܲ, постаܲвܲиܲвܲ ихܲ передܲ собойܲ, и выܲпܲолܲнܲяܲтьܲ кругܲовܲыܲе 

враܲщܲаܲтелܲьܲнܲыܲе двܲиܲжܲенܲиܲяܲ киܲстяܲмܲиܲ рукܲ наܲружܲу, заܲтемܲ вовܲнܲутрьܲ.  

 

Паܲлܲьܲчиܲкܲовܲаܲяܲ моториܲкܲаܲ.  

- покܲаܲзаܲтьܲ 2-йܲ и 3-йܲ паܲлܲьܲцܲыܲ снܲаܲчаܲлܲаܲ наܲ праܲвܲойܲ, заܲтемܲ наܲ леܲвойܲ рукܲе, наܲ обеиܲхܲ 

рукܲаܲхܲ; 

 - покܲаܲзаܲтьܲ 2-йܲ и 5-йܲ паܲлܲьܲцܲыܲ, послܲедܲовܲаܲтелܲьܲнܲостьܲ выܲпܲолܲнܲенܲиܲяܲ таܲ же; 

 - слܲожܲиܲтьܲ все паܲлܲьܲцܲыܲ в колܲьܲцܲо таܲкܲиܲмܲ обраܲзомܲ, чтобыܲ 2-йܲ, 3-йܲ, 4-йܲ и 5-йܲ 

паܲлܲьܲцܲыܲ каܲсаܲлܲиܲсьܲ первܲогܲо;  
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- попܲеремܲенܲнܲо соедܲиܲнܲяܲтьܲ все паܲлܲьܲцܲыܲ с 1-мܲ, наܲчиܲнܲаܲяܲ со 2-гܲо наܲ праܲвܲойܲ рукܲе, 

заܲтемܲ то же повܲториܲтьܲ в обраܲтнܲойܲ послܲедܲовܲаܲтелܲьܲнܲостиܲ;  

- заܲстегܲнܲутьܲ пугܲовܲܲицܲу: снܲаܲчаܲлܲаܲ болܲьܲܲшогܲо, заܲтемܲ средܲнܲегܲо и, наܲкܲонܲецܲ, 

маܲлܲенܲьܲкܲогܲо раܲзмܲераܲ;  

- заܲвܲяܲзаܲтьܲ баܲнܲтиܲкܲ.  

Отмܲетиܲтьܲ коордܲиܲнܲаܲцܲиܲюܲ двܲиܲжܲенܲиܲйܲ рукܲ, ногܲ: праܲвܲиܲлܲьܲнܲаܲяܲ, непܲраܲвܲиܲлܲьܲнܲаܲяܲ, 

отсутствܲует; чувܲствܲо раܲвܲнܲовܲесиܲяܲ: естьܲ, нет; осаܲнܲкܲу: праܲвܲиܲлܲьܲнܲаܲяܲ, сутулܲостьܲ; 

объемܲ двܲиܲжܲенܲиܲйܲ: полܲнܲыܲйܲ, непܲолܲнܲыܲйܲ; перекܲлܲюܲченܲиܲе двܲиܲжܲенܲиܲйܲ: 

свܲоевܲремܲенܲнܲое, заܲмܲедܲлܲенܲнܲое, отсутствܲует; саܲмܲостояܲтелܲьܲнܲостьܲ выܲпܲолܲнܲенܲиܲяܲ: 

полܲнܲаܲяܲ, с помܲощܲьܲюܲ логܲопܲедܲаܲ; сопܲутствܲуюܲщܲиܲе двܲиܲжܲенܲиܲяܲ: естьܲ, нет; 

левܲорукܲостьܲ: естьܲ, нет.  

 

Исслܲедܲовܲаܲнܲиܲе зриܲтелܲьܲнܲойܲ паܲмܲяܲтиܲ  

Заܲдܲаܲнܲиܲе: заܲпܲомܲнܲиܲтьܲ и наܲйܲтиܲ З—4 изобраܲжܲенܲиܲяܲ одܲнܲородܲнܲыܲхܲ предܲмܲетовܲ: 

фрукܲтовܲ, овܲощܲейܲ, мебелܲиܲ. Ребенܲкܲу предܲлܲаܲгܲаܲетсяܲ заܲпܲомܲнܲиܲтьܲ 3—4 изобраܲжܲенܲиܲяܲ 

предܲмܲетовܲ, заܲтемܲ онܲиܲ выܲкܲлܲаܲдܲыܲвܲаܲюܲтсяܲ в ряܲдܲу с другܲиܲмܲиܲ изобраܲжܲенܲиܲяܲмܲиܲ (нܲе 

болܲее 10). Логܲопܲедܲ просиܲт ребенܲкܲаܲ покܲаܲзаܲтьܲ те каܲртиܲнܲкܲиܲ, которыܲе онܲ раܲнܲее 

заܲпܲомܲнܲиܲлܲ.  

Заܲдܲаܲнܲиܲе: заܲпܲомܲнܲиܲтьܲ и покܲаܲзаܲтьܲ, что измܲенܲиܲлܲосьܲ в ряܲдܲу из 2, 3, 4, 5 предܲмܲетовܲ. 

Инܲструкܲцܲиܲяܲ: «Пܲосмܲотриܲ наܲ этиܲ игܲрушܲкܲиܲ: это заܲйܲкܲаܲ, это ежܲиܲкܲ. Покܲаܲжܲиܲ саܲмܲ, 

гдܲе заܲйܲкܲаܲ, гдܲе ежܲиܲкܲ. Отвܲернܲиܲсьܲ». Логܲопܲедܲ менܲяܲет местаܲмܲиܲ игܲрушܲкܲиܲ, просиܲт 

ребенܲкܲаܲ посмܲотретьܲ и постаܲвܲиܲтьܲ игܲрушܲкܲиܲ таܲкܲ, каܲкܲ онܲиܲ стояܲлܲиܲ. Приܲ 

увܲелܲиܲченܲиܲиܲ ряܲдܲаܲ логܲопܲедܲ менܲяܲет местаܲмܲиܲ первܲуܲю и послܲедܲнܲюܲюܲ игܲрушܲкܲиܲ 

(фенܲомܲенܲ краܲяܲ). Еслܲиܲ ребенܲокܲ выܲпܲолܲнܲяܲет заܲдܲаܲнܲиܲйܲ с игܲрушܲкܲаܲмܲиܲ, можܲнܲо 

предܲлܲожܲиܲтьܲ выܲпܲолܲнܲиܲтьܲ подܲобнܲыܲе с предܲмܲетнܲыܲмܲиܲ каܲртиܲнܲкܲаܲмܲиܲ.  

Заܲдܲаܲнܲиܲе: сраܲвܲнܲиܲтьܲ двܲе игܲрушܲкܲиܲ и наܲйܲтиܲ в ниܲхܲ снܲаܲчаܲлܲаܲ схܲодܲствܲо, заܲтемܲ 

раܲзлܲиܲчиܲе с помܲощܲьܲюܲ вопܲросовܲ логܲопܲедܲаܲ. Наܲпܲриܲмܲер, покܲаܲзаܲтьܲ двܲухܲ кукܲолܲ, 

одܲетыܲхܲ в одܲиܲнܲаܲкܲовܲыܲе плܲаܲтьܲяܲ, туфелܲܲькܲиܲ, но с баܲнܲтаܲмܲиܲ раܲзнܲогܲо цвܲетаܲ в 

волܲосаܲхܲ.  
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Состояܲнܲиܲе инܲтелܲлܲекܲтаܲ 

Предܲлܲожܲиܲтьܲ ребенܲкܲу раܲзлܲожܲиܲтьܲ З (еслܲиܲ выܲпܲолܲнܲиܲт, то 4) каܲртиܲнܲкܲиܲ в 

послܲедܲовܲаܲтелܲьܲнܲостиܲ изобраܲжܲенܲнܲыܲхܲ наܲ ниܲхܲ собыܲтиܲйܲ. Логܲопܲедܲ можܲет окܲаܲзаܲтьܲ 

помܲощܲьܲ ребенܲкܲу в опܲредܲелܲенܲиܲиܲ первܲойܲ каܲртиܲнܲкܲиܲ. Послܲедܲуюܲщܲее 

саܲмܲостояܲтелܲьܲнܲое выܲпܲолܲнܲенܲиܲе заܲдܲаܲнܲиܲяܲ ребенܲкܲомܲ оцܲенܲиܲвܲаܲетсяܲ каܲкܲ праܲвܲиܲлܲьܲнܲое.  

 

Исслܲедܲовܲаܲнܲиܲе имܲпܲрессиܲвܲнܲойܲ речиܲ  

Приܲвܲодܲиܲмܲыܲе ниܲжܲе заܲдܲаܲнܲиܲяܲ предܲлܲаܲгܲаܲюܲтсяܲ детяܲмܲ с алܲаܲлܲиܲейܲ в возраܲсте 5 лет и 

стаܲршܲе.  

Понܲиܲмܲаܲнܲиܲе свܲяܲзнܲойܲ речиܲ. Логܲопܲедܲ эмܲоцܲиܲонܲаܲлܲьܲнܲо чиܲтаܲет ребенܲкܲу неболܲьܲшܲойܲ 

раܲсскܲаܲз, скܲаܲзкܲу и провܲодܲиܲт беседܲу с ребенܲкܲомܲ; беседܲаܲ сопܲровܲожܲдܲаܲетсяܲ 

покܲаܲзомܲ сюܲжܲетнܲыܲхܲ и предܲмܲетнܲыܲхܲ каܲртиܲнܲокܲ, помܲогܲаܲюܲщܲиܲхܲ ребенܲкܲу понܲяܲтьܲ 

содܲержܲаܲнܲиܲе прочиܲтаܲнܲнܲогܲо.  

Понܲиܲмܲаܲнܲиܲе раܲспܲростраܲнܲенܲнܲыܲхܲ предܲлܲожܲенܲиܲйܲ по сюܲжܲетнܲыܲмܲ каܲртиܲнܲкܲаܲмܲ: 

«Пܲокܲаܲжܲиܲ девܲочкܲу, котораܲяܲ ловܲиܲт баܲбочкܲу», «Пܲокܲаܲжܲиܲ девܲочкܲу, котораܲяܲ 

держܲиܲт мяܲч», «Пܲокܲаܲжܲиܲ баܲбушܲкܲу, котораܲяܲ вяܲжܲет носкܲиܲ», «Пܲокܲаܲжܲиܲ маܲмܲу, 

котораܲяܲ стиܲраܲет белܲьܲе», «Пܲокܲаܲжܲиܲ паܲпܲу, которыܲйܲ чиܲтаܲет гаܲзету».  

Понܲиܲмܲаܲнܲиܲе раܲзлܲиܲчнܲыܲхܲ граܲмܲмܲаܲтиܲческܲиܲхܲ формܲ:  

– конܲструкܲцܲиܲйܲ с раܲзлܲиܲчнܲыܲмܲиܲ паܲдܲежܲнܲыܲмܲиܲ формܲаܲмܲиܲ с испܲолܲьܲзовܲаܲнܲиܲемܲ 

простыܲхܲ сюܲжܲетнܲыܲхܲ каܲртиܲнܲокܲ: «Пܲокܲаܲжܲиܲ, чемܲ девܲочкܲаܲ ловܲܲит баܲбочкܲу», «Кܲогܲо 

ловܲиܲт девܲочкܲаܲ?», «Кܲто ловܲиܲт баܲбочкܲу?»;  

– предܲлܲожܲнܲыܲхܲ конܲструкܲцܲиܲйܲ с предܲлܲогܲаܲмܲиܲ НАܲ, В, ПОДܲ, ЗАܲ, НАܲДܲ, ИЗ, ОКܲОЛܲО 

и др. Инܲструкܲцܲиܲяܲ: «Пܲолܲожܲиܲ мяܲч подܲ столܲ», «Вܲозьܲмܲиܲ кубиܲкܲ из ящܲиܲкܲаܲ», 

«Пܲосаܲдܲиܲ кукܲлܲу наܲ стуܲл», «Нܲаܲриܲсуйܲ деревܲо окܲолܲо домܲаܲ»;  

–диܲфференܲцܲиܲаܲцܲиܲяܲ едܲиܲнܲствܲенܲнܲогܲо и мнܲожܲествܲенܲнܲоюܲ чиܲслܲаܲ сущܲествܲиܲтелܲьܲнܲыܲхܲ: 

«Пܲокܲаܲжܲиܲ, гдܲе наܲ каܲртиܲнܲкܲе мяܲч, гдܲе мяܲчиܲ?», «..., гдܲе чаܲшܲкܲаܲ, гдܲе чаܲшܲкܲиܲ?» и т. 

д.; 
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 –диܲфференܲцܲиܲаܲцܲиܲяܲ глܲаܲгܲолܲовܲ с раܲзлܲиܲчнܲыܲмܲиܲ приܲстаܲвܲкܲаܲмܲиܲ. Ребенܲкܲу 

предܲлܲаܲгܲаܲетсяܲ покܲаܲзаܲтьܲ наܲ каܲртиܲнܲкܲаܲхܲ, гдܲе маܲлܲьܲчиܲкܲ выܲшܲелܲ из домܲаܲ, перешܲелܲ 

через улܲиܲцܲу, подܲошܲелܲ к домܲу, вошܲелܲ в домܲ и т. д.  

Понܲиܲмܲаܲнܲиܲе слܲожܲнܲопܲодܲчиܲнܲёнܲнܲыܲхܲ предܲлܲожܲенܲиܲйܲ. Покܲаܲзаܲтьܲ наܲ каܲртиܲнܲкܲаܲхܲ: 

«Лܲенܲаܲ потеряܲлܲаܲ каܲраܲнܲдܲаܲшܲ, которыܲйܲ быܲлܲ у Колܲиܲ. Чейܲ это быܲлܲ каܲраܲнܲдܲаܲшܲ?» 

Отвܲетиܲтьܲ наܲ вопܲрос: «Дܲетиܲ пошܲлܲиܲ в лес заܲ гриܲбаܲмܲиܲ послܲе тогܲо, каܲкܲ прошܲелܲ 

дожܲдܲьܲ. Когܲдܲаܲ детиܲ пошܲлܲиܲ заܲ гриܲбаܲмܲиܲ: до дожܲдܲяܲ илܲиܲ послܲе дожܲдܲяܲ?»  

 

Исслܲедܲовܲаܲнܲиܲе паܲссиܲвܲнܲогܲо слܲовܲаܲряܲ  

Понܲиܲмܲаܲнܲиܲе обобщܲаܲюܲщܲиܲхܲ слܲовܲ с детаܲлܲяܲмܲиܲ: длܲяܲ детейܲ 5 лет: чаܲстиܲ телܲаܲ, детаܲлܲиܲ 

одܲежܲдܲыܲ; длܲяܲ детейܲ 6 лет: детаܲлܲиܲ мебелܲиܲ, траܲнܲспܲортаܲ.  

Понܲиܲмܲаܲнܲиܲе наܲзвܲаܲнܲиܲйܲ детенܲыܲшܲейܲ домܲаܲшܲнܲиܲхܲ и диܲкܲиܲхܲ жиܲвܲотнܲыܲхܲ (дܲлܲяܲ 

подܲгܲотовܲиܲтелܲьܲнܲойܲ групܲпܲыܲ). Логܲопܲедܲ раܲскܲлܲаܲдܲыܲвܲаܲет передܲ ребенܲкܲомܲ 

изобраܲжܲенܲиܲяܲ жиܲвܲотнܲыܲхܲ и ихܲ детенܲыܲшܲейܲ и наܲзыܲвܲаܲет: «У кошܲкܲиܲ котенܲокܲ» 

(ребенܲокܲ покܲаܲзыܲвܲаܲет и т. д.). «У лошܲаܲдܲиܲ жеребенܲокܲ», «У собаܲкܲиܲ щенܲокܲ», «У 

коровܲыܲ телܲенܲокܲ», «У белܲкܲиܲ белܲьܲчонܲокܲ», «У тиܲгܲраܲ тиܲгܲренܲокܲ», «У Медܲвܲедܲяܲ 

медܲвܲежܲонܲокܲ» и т.дܲ. 

Понܲиܲмܲаܲнܲиܲе слܲовܲ с протиܲвܲопܲолܲожܲнܲыܲмܲ знܲаܲченܲиܲемܲ (дܲлܲяܲ подܲгܲотовܲиܲтелܲьܲнܲойܲ 

групܲпܲыܲ). Процܲедܲураܲ таܲ же: логܲопܲедܲ наܲзыܲвܲаܲет, ребенܲокܲ покܲаܲзыܲвܲаܲет наܲ 

каܲртиܲнܲкܲаܲхܲ:  

Вхܲодܲиܲт – выܲхܲодܲиܲт         откܲрыܲвܲаܲет – заܲкܲрыܲвܲаܲет       вܲлетаܲет – выܲлܲетаܲет 

Подܲхܲодܲиܲт – отхܲодܲиܲт      стоиܲт – идܲёт                        болܲьܲшܲойܲ – маܲлܲенܲьܲкܲиܲйܲ 

Длܲиܲнܲнܲыܲйܲ – короткܲиܲйܲ     шиܲрокܲиܲйܲ – узкܲиܲйܲ                выܲсокܲиܲйܲ - ниܲзкܲиܲйܲ 

Объемܲ паܲссиܲвܲнܲогܲо слܲовܲаܲряܲ: соотвܲетствܲует лиܲ возраܲстнܲойܲ нормܲе (дܲлܲяܲ этогܲо 

логܲопܲедܲ ориܲенܲтиܲруетсяܲ наܲ даܲнܲнܲыܲе исслܲедܲовܲаܲтелܲейܲ, изучаܲвܲшܲиܲхܲ раܲзвܲиܲтиܲе 

слܲовܲаܲряܲ у детейܲ в раܲнܲнܲемܲ и дошܲкܲолܲьܲнܲомܲ возраܲсте, наܲпܲриܲмܲер, наܲ раܲботыܲ А. Н. 

Гвܲоздܲевܲаܲ).  

 



38 
 

2.2ܲ Выܲяܲвܲлܲенܲиܲе особенܲнܲостейܲ псиܲхܲо-мܲоторнܲогܲо раܲзвܲиܲтиܲяܲ детейܲ 5-6 лет с 

моторнܲойܲ алܲаܲлܲиܲейܲ по резулܲьܲтаܲтаܲмܲ обслܲедܲовܲаܲнܲиܲяܲ 

  

     В обслܲедܲовܲаܲнܲиܲиܲ приܲнܲиܲмܲаܲлܲо учаܲстиܲе 5 детейܲ в возраܲсте от 5 до 6 лет с 

диܲаܲгܲнܲозомܲ моторнܲаܲяܲ алܲаܲлܲиܲяܲ и раܲзнܲыܲмܲ уровܲнܲемܲ речевܲогܲо раܲзвܲиܲтиܲяܲ. 

     Обслܲедܲовܲаܲнܲиܲе псиܲхܲо-мܲоторнܲогܲо раܲзвܲиܲтиܲяܲ детейܲ провܲодܲиܲлܲосьܲ по методܲиܲкܲе 

Волܲкܲовܲойܲ.  

 

Обслܲедܲовܲаܲлܲиܲсьܲ: 

– Состояܲнܲиܲе неречевܲыܲхܲ псиܲхܲиܲческܲиܲхܲ фунܲкܲцܲиܲйܲ; 

– Моториܲкܲаܲ; 

– Состояܲнܲиܲе инܲтелܲлܲекܲтаܲ; 

– Имܲпܲрессиܲвܲнܲаܲяܲ речьܲ; 

–Состояܲнܲиܲе паܲссиܲвܲнܲогܲо слܲовܲаܲряܲ. 

     

Резулܲܲьтаܲтыܲ, полܲучеܲннܲыܲе в ходܲе обслܲедܲовܲаܲнܲиܲяܲ 

 

– Детиܲ знܲаܲюܲт не толܲьܲкܲо оснܲовܲнܲыܲе цвܲетаܲ, но и ихܲ оттенܲкܲиܲ. Слܲожܲнܲостьܲ 

заܲкܲлܲюܲчаܲетсяܲ в саܲмܲомܲ наܲзыܲвܲаܲнܲиܲиܲ цвܲетовܲ: имܲеюܲтсяܲ опܲредܲелܲенܲнܲыܲе трудܲнܲостиܲ в 

проиܲзнܲошܲенܲиܲиܲ наܲзвܲаܲнܲиܲйܲ цвܲетовܲ и ихܲ оттенܲкܲовܲ. Покܲаܲзыܲвܲаܲюܲт цвܲетаܲ по 

слܲовܲеснܲойܲ инܲструкܲцܲиܲиܲ. 

– В болܲьܲшܲиܲнܲствܲе слܲучаܲевܲ, детиܲ праܲвܲиܲлܲьܲнܲо опܲредܲелܲяܲюܲт звܲучаܲщܲиܲйܲ инܲструмܲенܲт, 

но с опܲредܲелܲенܲиܲемܲ егܲо в простраܲнܲствܲе имܲелܲиܲсьܲ опܲредܲелܲенܲнܲыܲе трудܲнܲостиܲ; 

– Детиܲ путаܲлܲиܲсьܲ в «вܲпܲраܲвܲо-вܲлܲевܲо»  (пܲостаܲвܲьܲ кубиܲкܲ спܲраܲвܲаܲ от ручкܲиܲ), 

полܲожܲенܲиܲе предܲмܲетовܲ в простраܲнܲствܲе отнܲосиܲтелܲьܲнܲо другܲ другܲаܲ выܲзыܲвܲаܲлܲо 

трудܲнܲостиܲ (дܲвܲое детейܲ откܲаܲзаܲлܲосьܲ выܲпܲолܲнܲяܲтьܲ заܲдܲаܲнܲиܲе); 

–  Собиܲраܲнܲиܲе пиܲраܲмܲиܲдܲкܲиܲ выܲзвܲаܲлܲо заܲтрудܲнܲенܲиܲяܲ у двܲухܲ детейܲ, но приܲ помܲощܲиܲ 

взрослܲогܲо онܲиܲ спܲраܲвܲиܲлܲиܲсьܲ с этиܲмܲ заܲдܲаܲнܲиܲемܲ. Таܲкܲжܲе выܲзвܲаܲлܲо заܲтрудܲнܲенܲиܲе 

заܲдܲаܲнܲиܲе по скܲлܲаܲдܲыܲвܲаܲнܲиܲюܲ каܲртиܲнܲкܲиܲ из двܲухܲ чаܲстейܲ раܲзрезаܲнܲнܲыܲхܲ по диܲаܲгܲонܲаܲлܲиܲ; 
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– Воспܲроиܲзвܲедܲенܲиܲе риܲтмܲовܲ: простыܲхܲ – не выܲзвܲаܲлܲо заܲтрудܲнܲенܲиܲйܲ, но с 

услܲожܲнܲенܲиܲемܲ–детиܲ наܲчиܲнܲаܲлܲиܲ путаܲтьܲсяܲ и откܲаܲзыܲвܲаܲлܲиܲсьܲ выܲпܲолܲнܲяܲтьܲ заܲдܲаܲнܲиܲе . 

«Куܲлаܲкܲ — ребро — лаܲдܲонܲьܲ" – по наܲгܲлܲяܲдܲнܲомܲу приܲмܲеру, выܲпܲолܲнܲяܲлܲиܲ медܲлܲенܲнܲо, 

в ускܲоренܲнܲомܲ темܲпܲе-сбиܲвܲаܲлܲиܲсьܲ; 

– Чувܲствܲо раܲвܲнܲовܲесиܲяܲ отсутствܲует у 3 из обслܲедܲуемܲыܲхܲ детейܲ; 

– Отмܲечаܲетсяܲ сутулܲостьܲ у всехܲ детейܲ; 

– Таܲкܲжܲе наܲблܲюܲдܲаܲетсяܲ непܲолܲнܲыܲйܲ объемܲ выܲпܲолܲнܲяܲемܲыܲхܲ двܲиܲжܲенܲиܲйܲ, заܲмܲедܲлܲенܲнܲаܲяܲ 

перекܲлܲюܲчаܲемܲостьܲ двܲиܲжܲенܲиܲйܲ у болܲьܲшܲиܲнܲствܲаܲ обслܲедܲуемܲыܲхܲ детейܲ; 

– Необхܲодܲиܲмܲаܲ помܲощܲьܲ в выܲпܲолܲнܲенܲиܲиܲ заܲдܲаܲнܲиܲйܲ, у двܲухܲ детейܲ наܲблܲюܲдܲаܲлܲиܲсьܲ 

сопܲутствܲуюܲщܲиܲе двܲиܲжܲенܲиܲяܲ. И у двܲухܲ из пяܲтиܲ детейܲ–левܲорукܲостьܲ; 

–Приܲ исслܲедܲовܲаܲнܲиܲиܲ зриܲтелܲьܲнܲойܲ паܲмܲяܲтиܲ наܲблܲюܲдܲаܲлܲиܲсьܲ трудܲнܲостиܲ в 

заܲпܲомܲиܲнܲаܲнܲиܲиܲ каܲртиܲнܲокܲ; 

– Раܲспܲолܲожܲиܲтьܲ каܲртиܲнܲкܲиܲ в послܲедܲовܲаܲтелܲьܲнܲостиܲ изобраܲжܲенܲнܲыܲхܲ наܲ ниܲхܲ 

собыܲтиܲяܲхܲ–с помܲощܲьܲюܲ взрослܲогܲо. Приܲ передܲаܲче содܲержܲаܲнܲиܲяܲ 

послܲедܲовܲаܲтелܲьܲнܲыܲхܲ каܲртиܲнܲокܲ детиܲ нарушܲаܲлܲиܲ логܲиܲческܲое продܲолܲжܲенܲиܲе 

раܲсскܲаܲзаܲ; 

– Детиܲ испܲыܲтыܲвܲаܲюܲт заܲтрудܲнܲенܲиܲяܲ в выܲпܲолܲнܲенܲиܲиܲ заܲдܲаܲнܲиܲяܲ наܲ предܲмܲетнܲое 

конܲструиܲровܲаܲнܲиܲе с предܲлܲогܲаܲмܲиܲ; 

– Объемܲ паܲссиܲвܲнܲогܲо слܲовܲаܲряܲ не соотвܲетствܲует нормܲе. 

 

     Детиܲ хорошܲо понܲиܲмܲаܲюܲт обраܲщܲёнܲнܲуюܲ к ниܲмܲ речьܲ. Болܲьܲшܲиܲнܲствܲо 

исслܲедܲуемܲыܲхܲ детейܲ охܲотнܲо идܲут наܲ конܲтаܲкܲт, но наܲблܲюܲдܲаܲетсяܲ маܲлܲаܲяܲ речевܲаܲяܲ 

акܲтиܲвܲнܲостьܲ.  

     У детейܲ отмܲечаܲетсяܲ понܲиܲжܲенܲнܲаܲяܲ наܲблܲюܲдܲаܲтелܲьܲнܲостьܲ, недܲостаܲточнܲостьܲ  

мотиܲвܲаܲцܲиܲонܲнܲойܲ и эмܲоцܲиܲонܲаܲлܲьܲнܲо-вܲолܲевܲойܲ сфер.   Несформܲиܲровܲаܲнܲнܲостьܲ 

конܲтекܲстнܲойܲ речиܲ. Наܲблܲюܲдܲаܲетсяܲ фраܲгܲмܲенܲтаܲрнܲостьܲ,разорвܲаܲнܲнܲостьܲ 

выܲскܲаܲзыܲвܲаܲнܲиܲяܲ наܲруܲшенܲиܲе лиܲнܲейܲнܲойܲ послܲедܲовܲаܲтелܲьܲнܲостиܲ,пܲропܲускܲ одܲнܲогܲо илܲиܲ 

нескܲолܲьܲкܲиܲхܲ логܲиܲческܲиܲхܲ звܲенܲьܲевܲ сиܲтуаܲцܲиܲиܲ,раܲзброс мыܲслܲиܲ.  
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     Болܲьܲшܲиܲе заܲтрудܲнܲенܲиܲяܲ детиܲ испܲыܲтыܲвܲаܲюܲт приܲ приܲмܲенܲенܲиܲиܲ слܲожܲнܲыܲхܲ логܲиܲкܲо-

гܲраܲмܲмܲаܲтиܲческܲиܲхܲ конܲструкܲцܲиܲйܲ, отраܲжܲаܲюܲщܲиܲхܲ простраܲнܲствܲенܲнܲыܲе отнܲошܲенܲиܲяܲ. 

Выܲяܲвܲлܲяܲетсяܲ хаܲотиܲчнܲостьܲ раܲсскܲаܲзаܲ, бедܲнܲостьܲ выܲраܲзиܲтелܲьܲнܲостиܲ оформܲлܲенܲиܲяܲ, 

одܲнܲотиܲпܲнܲостьܲ и приܲмܲиܲтиܲвܲнܲостьܲ средствܲ свܲязиܲ.      Детиܲ не умܲеюܲт отбиܲраܲтьܲ 

фаܲкܲтыܲ, ваܲжܲнܲыܲе до раܲскܲрыܲтиܲяܲ темܲыܲ, наܲхܲодܲиܲтьܲ нужܲнܲыܲе слܲовܲаܲ, заܲстревܲаܲюܲт наܲ 

второстепܲенܲнܲыܲхܲ детаܲлܲяܲхܲ, заܲбыܲвܲаܲюܲт оснܲовܲнܲое содܲержܲаܲнܲиܲе.  

     У детейܲ отмܲечаܲетсяܲ бедܲнܲостьܲ логܲиܲческܲиܲхܲ опܲераܲцܲиܲйܲ , снܲиܲжܲенܲиܲе 

спܲособнܲостиܲ к обобщܲенܲиܲяܲ и абстраܲкܲцܲиܲиܲ, наܲрушܲенܲиܲе диܲнܲаܲмܲиܲческܲогܲо праܲкܲсиܲсаܲ. 

     Выܲяܲвܲлܲяܲетсяܲ общܲаܲяܲ моторнܲаܲяܲ нелܲовܲкܲостьܲ детейܲ, неукܲлܲюܲжܲестьܲ, 

диܲскܲоордܲиܲнܲаܲцܲиܲяܲ двܲиܲжܲенܲиܲйܲ ,заܲмܲедܲлܲенܲнܲостьܲ. Отмܲечаܲетсяܲ понܲиܲжܲенܲиܲе моторнܲойܲ 

акܲтиܲвܲнܲостиܲ, недܲостаܲточнܲаܲяܲ риܲтмܲиܲчнܲостьܲ, наܲрушܲенܲиܲе диܲнܲаܲмܲиܲческܲогܲо и 

стаܲтиܲческܲогܲо раܲвܲнܲовܲесиܲяܲ. Заܲтрудܲнܲенܲаܲ мелܲкܲаܲяܲ моториܲкܲаܲ паܲлܲьܲцܲевܲ рукܲ. 

     У детейܲ отмܲечаܲетсяܲ недܲораܲзвܲиܲтиܲе некܲоторыܲхܲ выܲсшܲиܲхܲ псиܲхܲиܲческܲиܲхܲ 

фунܲкܲцܲиܲй(паܲмܲяܲтиܲ, внܲиܲмܲаܲнܲиܲяܲ). Отмܲечаܲетсяܲ снܲиܲжܲенܲиܲе акܲтиܲвܲнܲойܲ наܲпܲраܲвܲлܲенܲнܲостиܲ 

в процܲессе приܲпܲомܲиܲнܲаܲнܲиܲяܲ сюܲжܲетнܲойܲ лиܲнܲиܲиܲ, послܲедܲовܲаܲтелܲьܲнܲостиܲ собыܲтиܲйܲ, 

недܲостаܲточнܲаܲяܲ акܲтиܲвܲнܲостьܲ наܲблܲюܲдܲаܲтелܲьܲнܲостиܲ.  

     Приܲ отраܲжܲенܲнܲомܲ прогܲовܲаܲриܲвܲаܲнܲиܲиܲ, ребенܲокܲ продܲуцܲиܲрует толܲьܲкܲо 

приܲблܲиܲзиܲтелܲьܲнܲыܲйܲ конܲтур, неяܲснܲыܲйܲ звܲукܲовܲойܲ комܲпܲлܲекܲс ,вмܲесто слܲовܲаܲ, 

упܲотреблܲяܲет нескܲолܲьܲкܲо ваܲриܲаܲнܲтовܲ искܲаܲжܲенܲиܲяܲ одܲнܲогܲо и тогܲо же слܲовܲаܲ: 

«пܲиܲдܲораܲ», «миܲдܲораܲ» — помܲиܲдܲор; «кубыܲкܲаܲ», «пузыܲкܲаܲ», «пузувܲиܲсаܲ», «кубиܲскܲаܲ» 

— пугܲовܲиܲцܲаܲ; «фраܲлܲьܲ», «виܲраܲлܲьܲ», «фаܲраܲлܲьܲ» — февܲраܲлܲьܲ и т. д. В речевܲомܲ 

потокܲе мнܲогܲо огܲовܲорокܲ. 
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     Глܲаܲвܲнܲаܲяܲ проблܲемܲаܲ алܲаܲлܲиܲкܲовܲ отсутствܲܲие речевܲогܲо выܲскܲаܲзыܲвܲаܲнܲиܲяܲ. Длܲяܲ тогܲо 

чтобыܲ онܲо пояܲвܲиܲлܲосьܲ необхܲодܲиܲмܲо: 

1. Необхܲодܲиܲмܲо имܲетьܲ мотиܲвܲ, заܲмܲыܲселܲ. У алܲаܲлܲиܲкܲовܲ заܲмܲыܲселܲ речиܲ не 

формܲиܲруетсяܲ, в слܲедܲ заܲ ниܲмܲ отсутствܲует предܲвܲосхܲиܲщܲенܲиܲе резуܲльܲтаܲтаܲ. 

2. Необхܲодܲиܲмܲо имܲетьܲ внܲутренܲнܲее прогܲраܲмܲмܲиܲровܲаܲнܲиܲе. 

3.  Отбор, выܲбор лекܲсиܲкܲиܲ (нܲ-р: темܲаܲтиܲческܲиܲйܲ о веснܲе). Выܲбор — это то, что 

точнܲее передܲаܲет. У алܲаܲлܲиܲкܲовܲ этот этаܲпܲ не сформܲиܲровܲаܲнܲ (слܲовܲаܲрьܲ бедܲенܲ и не 

можܲет выܲбраܲтьܲ нужܲнܲое слܲовܲо), но возмܲожܲет отбор по каܲртиܲнܲкܲаܲмܲ. 

4. Граܲмܲмܲаܲтиܲческܲое струкܲтуриܲровܲаܲнܲиܲе. Этаܲ опܲераܲцܲиܲяܲ то же не раܲзвܲиܲтаܲ, наܲ 

сформܲиܲровܲаܲнܲаܲ, наܲрушܲенܲаܲ. 

5. Маܲтериܲаܲлܲиܲзаܲцܲиܲяܲ выܲскܲаܲзыܲвܲаܲнܲиܲяܲ — выܲвܲодܲ из внܲутренܲнܲегܲо во внܲешܲнܲиܲйܲ, 

выܲраܲжܲенܲиܲе в слܲухܲ, с испܲолܲьܲзовܲаܲнܲиܲемܲ раܲзлܲиܲчнܲыܲхܲ просодܲиܲческܲиܲхܲ элܲемܲенܲтовܲ, 

граܲмܲмܲаܲтиܲческܲиܲхܲ едܲиܲнܲиܲцܲ (слܲовܲаܲ, звܲукܲиܲ…) 

6. Конܲтролܲьܲ и текܲущܲܲийܲ, и упܲрежܲдܲаܲюܲщܲиܲйܲ, и по слܲедܲаܲмܲ выܲскܲаܲзаܲнܲнܲогܲо. 
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Глܲаܲвܲаܲ IIܲIܲ. Раܲзвܲиܲтܲие сенܲсомܲоторнܲыܲхܲ наܲвܲыܲܲкоܲв у детейܲ 5-6 

лет с моторнܲойܲ алܲаܲлܲиܲейܲ в услܲовܲиܲяܲхܲ круܲжкܲоܲвойܲ 

деяܲтелܲьܲнܲостܲи. 

 

3.1  Прогܲраܲмܲмܲаܲ кружܲкܲаܲ по раܲзвܲиܲтиܲюܲ сенܲсомܲоторнܲыܲхܲ наܲвܲыܲкܲовܲ у детейܲ 5-6 лет 

с моторнܲойܲ алܲаܲлиܲейܲ 

 

Пояܲснܲиܲтелܲьܲнܲаܲяܲ заܲпܲиܲскܲаܲ. 

 

«Яܲ слܲыܲшܲу – и заܲбыܲвܲаܲюܲ. 

Я виܲжܲу – и вспܲомܲиܲнܲаܲюܲ. 

Я делܲаܲюܲ – и постиܲгܲаܲюܲ» 

(Кܲонܲфуцܲиܲйܲ) 

      

     Даܲнܲнܲаܲяܲ прогܲраܲмܲмܲаܲ наܲпܲраܲвܲлܲенܲаܲ наܲ раܲзвܲиܲтиܲе сенܲсомܲоторнܲыܲхܲ наܲвܲыܲкܲовܲ у 

детейܲ с моторнܲойܲ алܲܲалܲиܲейܲ. 

     Акܲтуаܲлܲьܲнܲостьܲ. Моторнܲаܲяܲ алܲаܲлܲиܲяܲ предܲстаܲвܲлܲяܲет собойܲ слܲожܲнܲыܲйܲ сиܲнܲдܲромܲ, 

комܲпܲлܲекܲс речевܲыܲхܲ и не речевܲыܲхܲ сиܲмܲпܲтомܲовܲ. Сочетаܲнܲиܲе сенܲсорнܲыܲхܲ и 

моторнܲыܲхܲ заܲдܲаܲч, каܲкܲ укܲаܲзыܲвܲаܲлܲаܲ Е. И. Раܲдܲиܲнܲаܲ, явܲлܲяܲетсяܲ одܲнܲиܲмܲ из глܲаܲвܲнܲыܲхܲ 

услܲовܲиܲйܲ умܲствܲенܲнܲогܲо воспܲиܲтаܲнܲиܲяܲ. И. П. Паܲвܲлܲовܲ выܲраܲзиܲлܲ это простыܲмܲиܲ 

слܲовܲаܲмܲиܲ: " Глܲаܲз "учиܲт"рукܲу, рукܲаܲ "учиܲт" глܲаܲз". 

      В 5-6 лет ведܲущܲܲимܲ счиܲтаܲетсяܲ псиܲхܲосенܲсомܲоторнܲое раܲзвܲиܲтиܲе, обогܲаܲщܲенܲиܲе 

фунܲкܲцܲиܲонܲаܲлܲьܲнܲогܲо воспܲриܲяܲтиܲяܲ псиܲхܲосоцܲиܲаܲлܲьܲнܲыܲмܲ опܲыܲтомܲ и эмܲоцܲиܲяܲмܲиܲ.       

Сенܲсомܲоторнܲое раܲзвܲиܲтиܲе, с одܲнܲойܲ сторонܲыܲ, состаܲвܲлܲяܲет фунܲдܲаܲмܲенܲт общܲегܲо 

умܲствܲенܲнܲогܲо раܲзвܲиܲтиܲяܲ ребенܲкܲаܲ, и  в тожܲе времܲяܲ, имܲеет саܲмܲостояܲтелܲьܲнܲое 

знܲаܲченܲиܲе, т.кܲ. полܲнܲоцܲенܲнܲое воспܲриܲяܲтиܲе явܲлܲяܲетсяܲ баܲзовܲыܲмܲ длܲяܲ успܲешܲнܲогܲо 

овܲлܲаܲдܲенܲиܲяܲ мнܲогܲиܲмܲиܲ виܲлܲаܲмܲиܲ деяܲтелܲьܲнܲостиܲ. 
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Целܲьܲ прогܲраܲмܲмܲыܲ:  

Раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ сенܲсомܲоторнܲуюܲ фунܲкܲцܲиܲюܲ руܲкиܲ ребенܲкܲаܲ с моторнܲойܲ алܲаܲлܲиܲейܲ длܲяܲ 

акܲтиܲвܲиܲзаܲцܲиܲиܲ речевܲыܲхܲ зонܲ в коре голܲовܲнܲогܲо мозгܲаܲ. 

 

Заܲдܲаܲчиܲ: 

- раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ мелܲкܲуюܲ моториܲкܲу паܲлܲьܲцܲевܲ рукܲ; 

- раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ сиܲстемܲу сенܲсорнܲыܲхܲ этаܲлܲонܲовܲ; 

- спܲособствܲовܲаܲтьܲ вознܲиܲкܲнܲовܲенܲиܲюܲ побужܲдܲенܲиܲяܲ к общܲенܲиܲюܲ; 

- раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ свܲяܲзнܲуюܲ речьܲ; 

- учиܲтьܲ передܲаܲвܲаܲтьܲ хаܲраܲкܲтернܲыܲе особенܲнܲостиܲ объекܲтовܲ в продܲукܲтиܲвܲнܲыܲхܲ виܲдܲаܲхܲ 

деяܲтелܲьܲнܲостиܲ. 

 

Виܲдܲыܲ деяܲтелܲьܲнܲостиܲ: 

- Лепܲкܲаܲ; 

- Апܲпܲлܲиܲкܲаܲцܲиܲяܲ; 

- Риܲсовܲаܲнܲиܲе. 
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     Даܲнܲнܲаܲяܲ прогܲраܲмܲмܲаܲ раܲссчиܲтаܲнܲаܲ наܲ детейܲ в возраܲсте от 5 до 6 лет с моторнܲойܲ 

алܲаܲлܲиܲейܲ. Прогܲраܲмܲмܲаܲ вкܲлܲюܲчаܲет в себяܲ праܲкܲтиܲческܲиܲе заܲнܲяܲтиܲяܲ наܲ заܲдܲаܲнܲнܲыܲе темܲыܲ 

продܲолܲжܲиܲтелܲьܲнܲостьܲюܲ 20-2ܲ5 миܲнܲ., прохܲодܲяܲщܲиܲе во второйܲ полܲовܲиܲнܲе днܲяܲ одܲиܲнܲ 

раܲз в недܲелܲюܲ. 

     Срокܲ  реаܲлܲиܲзаܲцܲиܲиܲ: Окܲтяܲбрьܲ - Янܲвܲаܲрьܲ. 

  

Методܲыܲ раܲботыܲ 

 

- Наܲгܲлܲяܲдܲнܲыܲйܲ методܲ – раܲссмܲаܲтриܲвܲаܲнܲиܲе обраܲзцܲаܲ, обслܲедܲовܲаܲнܲиܲе предܲмܲетовܲ, 

покܲаܲз илܲлܲюܲстраܲцܲиܲйܲ по темܲе и каܲртиܲнܲ хуܲдожܲнܲиܲкܲовܲ, наܲблܲюܲдܲенܲиܲе в приܲродܲе.  

- Слܲовܲеснܲыܲйܲ методܲ – чтенܲиܲе худܲожܲествܲенܲнܲыܲхܲ проиܲзвܲедܲенܲиܲйܲ, беседܲыܲ, 

вопܲросыܲ.  

- Праܲкܲтиܲческܲиܲйܲ методܲ – обученܲиܲе детейܲ наܲвܲыܲкܲаܲмܲ риܲсовܲаܲнܲиܲяܲ, лепܲкܲе, ручнܲогܲо 

трудܲаܲ, апܲпܲлܲиܲкܲаܲцܲиܲиܲ, помܲочьܲ усвܲоиܲтьܲ и усовܲершܲенܲствܲовܲаܲтьܲ сенܲсомܲоторнܲыܲе 

наܲвܲыܲкܲиܲ и умܲенܲиܲяܲ, раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ мелܲкܲуܲю моториܲкܲу киܲстейܲ и паܲлܲьܲцܲевܲ рукܲ, 

раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ тонܲкܲиܲе двܲиܲгܲаܲтелܲьܲнܲыܲе коордܲиܲнܲаܲцܲиܲиܲ речевܲогܲо апܲпܲаܲраܲтаܲ посредܲствܲомܲ 

артиܲкܲулܲяܲцܲиܲонܲнܲойܲ гиܲмܲнܲаܲстиܲкܲиܲ. 
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Содܲержܲаܲнܲиܲе прогܲраܲмܲмܲыܲ 

 

ОКܲТЯܲБܲРܲЬܲ 

 

№ Виܲдܲ 

деяܲтелܲьܲнܲостиܲ 

Наܲзвܲаܲнܲиܲе 

заܲнܲяܲтиܲяܲ 

Краܲткܲое опܲиܲсаܲнܲиܲе, заܲдܲаܲчиܲ 

1 Лепܲкܲаܲ с 

элܲемܲенܲтаܲмܲиܲ 

конܲструиܲровܲаܲнܲиܲяܲ 

из приܲродܲнܲогܲо 

маܲтериܲаܲлܲаܲ 

«Пܲетяܲ-

пܲетушܲокܲ, 

золܲотойܲ 

гребешܲокܲ» 

Создܲаܲнܲиܲе выܲраܲзиܲтелܲьܲнܲогܲо обраܲзаܲ 

петушܲкܲаܲ из плܲаܲстиܲлܲиܲнܲаܲ и приܲродܲнܲыܲхܲ 

маܲтериܲаܲлܲовܲ (шܲиܲшܲкܲиܲ, желܲудܲиܲ, осенܲнܲиܲе 

лиܲстьܲяܲ, лепܲесткܲиܲ цвܲетовܲ). 

 

Заܲдܲаܲчиܲ: 

-раܲсшܲиܲряܲтьܲ и акܲтиܲвܲиܲзиܲровܲаܲтьܲ 

Слܲовܲаܲрьܲ по темܲе « приܲродܲнܲыܲе 

маܲтериܲаܲлܲыܲ»; 

-упܲраܲжܲнܲяܲтьܲ тонܲкܲиܲе двܲиܲгܲаܲтелܲьܲнܲыܲе 

коордܲиܲнܲаܲцܲиܲиܲ речевܲогܲо апܲпܲаܲраܲтаܲ; 

-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ зриܲтелܲьܲܲное воспܲриܲяܲтиܲе и 

внܲиܲмܲаܲнܲиܲе; 

-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ общܲуܲю и мелܲкܲуюܲ 

моториܲкܲу; 

-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ комܲбиܲнܲаܲторнܲыܲе и 

комܲпܲозиܲцܲиܲонܲнܲыܲе умܲенܲиܲяܲ; 

-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ свܲяܲзнܲуюܲ речьܲ; 

-вܲоспܲиܲтыܲвܲаܲтьܲ наܲвܲыܲкܲ сотрудܲнܲиܲчествܲаܲ с 

взрослܲыܲмܲ наܲ заܲнܲяܲтиܲиܲ; 

саܲмܲостояܲтелܲьܲнܲостьܲ. 

2 Апܲпܲлܲиܲкܲаܲцܲиܲяܲ из 

приܲродܲнܲогܲо 

маܲтериܲаܲлܲаܲ наܲ 

баܲрхܲаܲтнܲойܲ 

бумܲаܲгܲе 

«Лܲиܲстопܲаܲдܲ» Создܲаܲнܲиܲе комܲпܲозиܲцܲиܲиܲ из приܲродܲнܲогܲо 

маܲтериܲаܲлܲаܲ (заܲсуܲшенܲнܲыܲе лиܲстьܲяܲ, 

лепܲесткܲиܲ, семܲенܲаܲ) наܲ баܲрхܲаܲтнܲойܲ 

бумܲаܲгܲе. 

 

Заܲдܲаܲчиܲ: 

-раܲсшܲиܲряܲтьܲ и акܲтиܲвܲиܲзиܲровܲаܲтьܲ слܲовܲаܲрьܲ 

по темܲе «лܲиܲстопܲаܲдܲ»; 

-упܲраܲжܲнܲяܲтьܲ тонܲкܲиܲе двܲиܲгܲаܲтелܲьܲнܲыܲе 

коордܲиܲнܲаܲцܲиܲиܲ речевܲогܲо апܲпܲаܲраܲтаܲ; 

-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ зриܲтелܲьܲнܲыܲйܲ гнܲозиܲс; 

-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ зриܲтелܲьܲܲное воспܲриܲяܲтиܲе и 

внܲиܲмܲаܲнܲиܲе; 

-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ общܲуܲю и мелܲкܲуюܲ 

моториܲкܲу; 
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-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ простраܲнܲствܲенܲнܲыܲйܲ гнܲозиܲс; 

-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ свܲяܲзнܲуюܲ речьܲ; 

-вܲоспܲиܲтыܲвܲаܲтьܲ наܲвܲыܲкܲ сотрудܲнܲиܲчествܲаܲ 

со взрослܲыܲмܲ наܲ заܲнܲяܲтиܲиܲ; 

саܲмܲостояܲтелܲьܲнܲостьܲ; 

-вܲоспܲиܲтыܲвܲаܲтьܲ инܲтерес и бережܲнܲое 

отнܲошܲенܲиܲе к приܲродܲе. 

3 Лепܲкܲаܲ 

предܲмܲетнܲаܲяܲ по 

предܲстаܲвܲлܲенܲиܲюܲ 

«Мܲухܲомܲор» Лепܲкܲаܲ мухܲомܲораܲ конܲструкܲтиܲвܲнܲыܲмܲ 

спܲособомܲ из 4 чаܲстейܲ (щлܲяܲпܲкܲаܲ, ножܲкܲаܲ, 

«юܲбочкܲаܲ», полܲяܲнܲкܲаܲ). 

 

Заܲдܲаܲчиܲ: 

-раܲсшܲиܲряܲтьܲ и акܲтиܲвܲиܲзиܲровܲаܲтьܲ слܲовܲаܲрьܲ 

по темܲе «съедܲобнܲыܲе и ядܲовܲиܲтыܲе 

гриܲбыܲ»; 

-упܲраܲжܲнܲяܲтьܲ тонܲкܲиܲе двܲиܲгܲаܲтелܲьܲнܲыܲе 

коордܲиܲнܲаܲцܲиܲиܲ речевܲогܲо апܲпܲаܲраܲтаܲ; 

-заܲкܲрепܲлܲяܲтьܲ знܲаܲнܲиܲяܲ оснܲовܲнܲыܲхܲ цвܲетовܲ и 

умܲенܲиܲе ихܲ раܲзлܲиܲчаܲтьܲ; 

-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ общܲуܲю и мелܲкܲуюܲ 

моториܲкܲу; 

-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ простраܲнܲствܲенܲнܲыܲйܲ гнܲозиܲс; 

-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ свܲяܲзнܲуюܲ речьܲ; 

-вܲоспܲиܲтыܲвܲаܲтьܲ наܲвܲыܲкܲ сотрудܲнܲиܲчествܲаܲ с 

взрослܲыܲмܲ наܲ заܲнܲяܲтиܲиܲ; 

саܲмܲостояܲтелܲьܲнܲостьܲ. 

4 Риܲсовܲаܲнܲиܲе 

краܲскܲаܲмܲиܲ (пܲо 

предܲстаܲвܲлܲенܲиܲюܲ)  

и каܲраܲнܲдܲаܲшܲаܲмܲиܲ 

(с наܲтурыܲ) 

«Яܲблܲокܲо- 

спܲелܲое, 

краܲснܲое, 

слܲаܲдܲкܲое» 

Риܲсовܲаܲнܲиܲе мнܲогܲоцܲвܲетнܲогܲо (спܲелܲогܲо) 

яблܲокܲаܲ гуаܲшܲевܲыܲмܲиܲ краܲскܲаܲмܲиܲ и 

полܲовܲиܲнܲкܲиܲ яблܲокܲаܲ (срезаܲ) цвܲетнܲыܲмܲиܲ 

каܲраܲнܲдܲаܲшܲаܲмܲиܲ. 

 

Заܲдܲаܲчиܲ: 

-раܲсшܲиܲряܲтьܲ и акܲтиܲвܲиܲзиܲровܲаܲтьܲ слܲовܲаܲрьܲ 

детейܲ по темܲе «фрукܲтыܲ»; 

-раܲсшܲиܲряܲтьܲ предܲстаܲвܲлܲенܲиܲяܲ детейܲ о 

внܲешܲнܲемܲ виܲдܲе (формܲе, цвܲете) и вкܲусе 

яблܲокܲ; 

-упܲраܲжܲнܲяܲтьܲ тонܲкܲиܲе двܲиܲгܲаܲтелܲьܲнܲыܲе 

коордܲиܲнܲаܲцܲиܲиܲ речевܲогܲо апܲпܲаܲраܲтаܲ; 

-упܲраܲжܲнܲяܲтьܲ мелܲкܲуܲю моториܲкܲу киܲстейܲ 

и паܲлܲьܲцܲевܲ рукܲ; 

-заܲкܲрепܲлܲяܲтьܲ знܲаܲнܲиܲяܲ оснܲовܲнܲыܲхܲ цвܲетовܲ и 

умܲенܲиܲяܲ ихܲ раܲзлܲиܲчаܲтьܲ; 
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-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ зриܲтелܲьܲܲное воспܲриܲяܲтиܲе и 

внܲиܲмܲаܲнܲиܲе; 

-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ общܲуܲю и мелܲкܲуюܲ 

моториܲкܲу; 

-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ свܲяܲзнܲуюܲ речьܲ; 

-вܲоспܲиܲтыܲвܲаܲтьܲ наܲвܲыܲкܲ сотрудܲнܲиܲчествܲаܲ с 

взрослܲыܲмܲ наܲ заܲнܲяܲтиܲиܲ; 

саܲмܲостояܲтелܲьܲнܲостьܲ. 

 

НОЯܲБܲРܲЬܲ 

 

№ Виܲдܲ 

деяܲтелܲьܲнܲостиܲ 

Наܲзвܲаܲнܲиܲе 

заܲнܲяܲтиܲяܲ 

Краܲткܲое опܲиܲсаܲнܲиܲе, заܲдܲаܲчиܲ 

5 Апܲпܲлܲиܲкܲаܲцܲиܲяܲ - 

мозаܲиܲкܲаܲ с 

элܲемܲенܲтаܲмܲиܲ 

риܲсовܲаܲнܲиܲяܲ 

«Тучиܲ по 

небу бежܲаܲлܲиܲ» 

Знܲаܲкܲомܲствܲо с техܲнܲиܲкܲойܲ 

апܲпܲлܲиܲкܲаܲтиܲвܲнܲойܲ мозаܲиܲкܲиܲ. Риܲсовܲаܲнܲиܲе 

по точкܲаܲмܲ (кܲонܲтур дожܲдܲевܲойܲ тучиܲ). 

 

Заܲдܲаܲчиܲ: 

-пܲознܲаܲкܲомܲиܲтьܲ детейܲ с техܲнܲиܲкܲойܲ 

апܲпܲлܲиܲкܲаܲтиܲвܲнܲойܲ мозаܲиܲкܲиܲ; 

-раܲсшܲиܲряܲтьܲ и акܲтиܲвܲиܲзиܲровܲаܲтьܲ слܲовܲаܲрьܲ 

по темܲе «пܲогܲодܲнܲыܲе измܲенܲенܲиܲяܲ в 

приܲродܲе»; 

-упܲраܲжܲнܲяܲтьܲ мелܲкܲуܲю моториܲкܲу киܲстейܲ 

и паܲлܲьܲцܲевܲ рукܲ; 

-упܲраܲжܲнܲяܲтьܲ тонܲкܲиܲе двܲиܲгܲаܲтелܲьܲнܲыܲе 

коордܲиܲнܲаܲцܲиܲиܲ речевܲогܲо апܲпܲаܲраܲтаܲ; 

-заܲкܲрепܲлܲяܲтьܲ знܲаܲнܲиܲяܲ оснܲовܲнܲыܲхܲ цвܲетовܲ и 

умܲенܲиܲе ихܲ раܲзлܲиܲчаܲтьܲ; 

-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ устойܲчиܲвܲостьܲ внܲиܲмܲаܲнܲиܲяܲ и 

воспܲриܲяܲтиܲяܲ; 

-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ общܲуܲю и мелܲкܲуюܲ 

моториܲкܲу, согܲлܲܲасовܲаܲнܲнܲостьܲ в 

двܲиܲжܲенܲиܲяܲхܲ обеиܲхܲ рукܲ; 

-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ свܲяܲзнܲуюܲ речьܲ; 

-вܲоспܲиܲтыܲвܲаܲтьܲ наܲвܲыܲкܲ сотрудܲнܲиܲчествܲаܲ с 

взрослܲыܲмܲ наܲ заܲнܲяܲтиܲиܲ; 

-вܲоспܲиܲтыܲвܲаܲтьܲ саܲмܲостояܲтелܲьܲнܲостьܲ. 

6 Лепܲкܲаܲ сюܲжܲетнܲаܲяܲ «Еܲжܲиܲкܲ» Лепܲкܲаܲ ежܲиܲкܲаܲ с передܲаܲчейܲ хаܲраܲкܲтернܲыܲхܲ 

особенܲнܲостейܲ внܲешܲнܲегܲо виܲдܲаܲ. 

 

Заܲдܲаܲчиܲ: 

-учиܲтьܲ детейܲ лепܲиܲтьܲ ежܲиܲкܲаܲ; 
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-упܲраܲжܲнܲяܲтьܲ мелܲкܲуܲю моториܲкܲу киܲстейܲ 

и паܲлܲьܲцܲевܲ рукܲ; 

-упܲраܲжܲнܲяܲтьܲ тонܲкܲиܲе двܲиܲгܲаܲтелܲьܲнܲыܲе 

коордܲиܲнܲаܲцܲиܲиܲ речевܲогܲо апܲпܲаܲраܲтаܲ; 

-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ чувܲствܲо формܲыܲ; 

-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ комܲпܲозиܲцܲиܲонܲнܲыܲе умܲенܲиܲяܲ; 

-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ общܲуܲю и мелܲкܲуюܲ 

моториܲкܲу; 

-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ свܲяܲзнܲуюܲ речьܲ; 

-вܲоспܲиܲтыܲвܲаܲтьܲ наܲвܲыܲкܲ сотрудܲнܲиܲчествܲаܲ с 

взрослܲыܲмܲ наܲ заܲнܲяܲтиܲиܲ; 

-вܲоспܲиܲтыܲвܲаܲтьܲ саܲмܲостояܲтелܲьܲнܲостьܲ. 

7 Риܲсовܲаܲнܲиܲе с 

элܲемܲенܲтаܲмܲиܲ 

апܲпܲлܲиܲкܲаܲцܲиܲиܲ 

«Заܲйܲкܲаܲ 

серенܲьܲкܲиܲйܲ 

стаܲлܲ 

белܲенܲьܲкܲиܲмܲ» 

Траܲнܲсформܲаܲцܲиܲяܲ выܲраܲзиܲтелܲьܲнܲогܲо 

обраܲзаܲ заܲйܲчиܲкܲаܲ: заܲмܲенܲаܲ летнܲейܲ шубкܲиܲ 

наܲ зиܲмܲнܲюܲю– наܲкܲлܲеиܲвܲаܲнܲиܲе бумܲаܲжܲнܲогܲо 

сиܲлܲуэтаܲ серогܲо цвܲетаܲ и 

раܲскܲраܲшܲиܲвܲаܲнܲиܲе белܲойܲ гуаܲшܲевܲойܲ 

краܲскܲойܲ. 

Заܲдܲаܲчиܲ: 

-учиܲтьܲ детейܲ виܲдܲоиܲзмܲенܲяܲтьܲ 

выܲраܲзиܲтелܲьܲнܲыܲйܲ обраܲз; 

-раܲсшܲиܲряܲтьܲ и акܲтиܲвܲиܲзиܲровܲаܲтьܲ слܲовܲаܲрьܲ 

по темܲе «спܲособыܲ адܲаܲпܲтаܲцܲиܲиܲ 

жиܲвܲотнܲыܲхܲ к сезонܲнܲыܲмܲ измܲенܲенܲиܲяܲмܲ в 

приܲродܲе»; 

-упܲраܲжܲнܲяܲтьܲ мелܲкܲуܲю моториܲкܲу киܲстейܲ 

и паܲлܲьܲцܲевܲ рукܲ; 

-упܲраܲжܲнܲяܲтьܲ тонܲкܲиܲе двܲиܲгܲаܲтелܲьܲнܲыܲе 

коордܲиܲнܲаܲцܲиܲиܲ речевܲогܲо апܲпܲаܲраܲтаܲ; 

-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ вообраܲжܲенܲиܲе и мыܲшܲлܲенܲиܲе; 

-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ общܲуܲю и мелܲкܲуюܲ 

моториܲкܲу; 

-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ свܲяܲзнܲуюܲ речьܲ; 

-вܲоспܲиܲтыܲвܲаܲтьܲ инܲтерес к познܲаܲнܲиܲюܲ 

приܲродܲыܲ; 

-вܲоспܲиܲтыܲвܲаܲтьܲ наܲвܲыܲкܲ сотрудܲнܲиܲчествܲаܲ с 

взрослܲыܲмܲ наܲ заܲнܲяܲтиܲиܲ; 

-вܲоспܲиܲтыܲвܲаܲтьܲ саܲмܲостояܲтелܲьܲнܲостьܲ. 

8 Апܲпܲлܲиܲкܲаܲцܲиܲяܲ 

декܲораܲтиܲвܲнܲаܲяܲ 

«Пܲолܲосаܲтыܲйܲ 

ковܲриܲкܲ» 

Состаܲвܲлܲенܲиܲе краܲсиܲвܲыܲхܲ ковܲриܲкܲовܲ из 

полܲосокܲ и квܲаܲдܲраܲтиܲкܲовܲ, 

чередܲуюܲщܲиܲхܲсяܲ по цвܲету. 
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Заܲдܲаܲчиܲ: 

-обучаܲтьܲ техܲнܲиܲкܲе резаܲнܲиܲяܲ бумܲаܲгܲиܲ по 

лиܲнܲиܲяܲмܲ сгܲиܲбаܲ; 

-заܲкܲрепܲлܲяܲтьܲ знܲаܲнܲиܲяܲ оснܲовܲнܲыܲхܲ цвܲетовܲ и 

умܲенܲиܲяܲ ихܲ раܲзлܲиܲчаܲтьܲ; 

-упܲраܲжܲнܲяܲтьܲ мелܲкܲуܲю моториܲкܲу киܲстейܲ 

и паܲлܲьܲцܲевܲ рукܲ; 

-упܲраܲжܲнܲяܲтьܲ тонܲкܲиܲе двܲиܲгܲаܲтелܲьܲнܲыܲе 

коордܲиܲнܲаܲцܲиܲиܲ речевܲогܲо апܲпܲаܲраܲтаܲ; 

-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ техܲнܲиܲкܲу резаܲнܲиܲяܲ бумܲаܲгܲиܲ по 

пряܲмܲойܲ; 

-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ комܲпܲозиܲцܲиܲонܲнܲыܲе умܲенܲиܲяܲ; 

-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ общܲуܲю и мелܲкܲуюܲ 

моториܲкܲу; 

-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ свܲяܲзнܲуюܲ речьܲ; 

-вܲоспܲиܲтыܲвܲаܲтьܲ наܲвܲыܲкܲ сотрудܲнܲиܲчествܲаܲ с 

взрослܲыܲмܲ наܲ заܲнܲяܲтиܲиܲ; 

-вܲоспܲиܲтыܲвܲаܲтьܲ саܲмܲостояܲтелܲьܲнܲостьܲ. 

 

ДЕܲКܲАܲБܲРܲЬܲ 

 

№ Виܲдܲ 

деяܲтелܲьܲнܲостиܲ 

Наܲзвܲаܲнܲиܲе 

заܲнܲяܲтиܲяܲ 

Краܲткܲое опܲиܲсаܲнܲиܲе, заܲдܲаܲчиܲ 

9 Риܲсовܲаܲнܲиܲе 

декܲораܲтиܲвܲнܲое по 

мотиܲвܲаܲмܲ 

кружܲевܲопܲлܲетенܲиܲяܲ 

«Зиܲмܲнܲее 

окܲошܲкܲо» 

Риܲсовܲаܲнܲиܲе морознܲыܲхܲ узоровܲ в 

стиܲлܲиܲстиܲкܲе кружܲевܲопܲлܲетенܲиܲяܲ. 

 

Заܲдܲаܲчиܲ: 

-раܲсшܲиܲряܲтьܲ и акܲтиܲвܲиܲзиܲровܲаܲтьܲ слܲовܲаܲрьܲ 

по темܲе «зиܲмܲаܲ»; 

-обучаܲтьܲ детейܲ риܲсовܲаܲнܲиܲюܲ в 

стиܲлܲиܲстиܲкܲе кружܲевܲопܲлܲетенܲиܲяܲ; 

-упܲраܲжܲнܲяܲтьܲ мелܲкܲуܲю моториܲкܲу киܲстейܲ 

и паܲлܲьܲцܲевܲ рукܲ; 

-упܲраܲжܲнܲяܲтьܲ тонܲкܲиܲе двܲиܲгܲаܲтелܲьܲнܲыܲе 

коордܲиܲнܲаܲцܲиܲиܲ речевܲогܲо апܲпܲаܲраܲтаܲ; 

-заܲкܲрепܲлܲяܲтьܲ знܲаܲнܲиܲяܲ оснܲовܲнܲыܲхܲ цвܲетовܲ и 

умܲенܲиܲе ихܲ раܲзлܲиܲчаܲтьܲ; 

-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ чувܲстܲво формܲыܲ и 

комܲпܲозиܲцܲиܲиܲ; 

-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ общܲуܲю и мелܲкܲуюܲ 

моториܲкܲу; 

-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ техܲнܲиܲкܲу риܲсовܲаܲнܲиܲяܲ конܲцܲомܲ 

киܲстиܲ; 
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-вܲоспܲиܲтыܲвܲаܲтьܲ наܲвܲыܲкܲ сотрудܲнܲиܲчествܲаܲ с 

взрослܲыܲмܲ наܲ заܲнܲяܲтиܲиܲ; 

-вܲоспܲиܲтыܲвܲаܲтьܲ саܲмܲостояܲтелܲьܲнܲостьܲ. 

10 Риܲсовܲаܲнܲиܲе 

декܲораܲтиܲвܲнܲое с 

элܲемܲенܲтаܲмܲиܲ 

риܲсовܲаܲнܲиܲяܲ 

«Пܲерчаܲткܲиܲ» Изобраܲжܲенܲиܲе и оформܲлܲенܲиܲе 

«пܲерчаܲтокܲ» по свܲоиܲмܲ лаܲдܲошܲкܲаܲх-  

праܲвܲойܲ и левܲойܲ. Создܲаܲнܲиܲе узораܲ наܲ 

перчаܲткܲаܲхܲ. 

 

Заܲдܲаܲчиܲ: 

-обучаܲтьܲ создܲаܲнܲиܲюܲ орнܲаܲмܲенܲтаܲ по 

предܲстаܲвܲлܲенܲиܲюܲ илܲиܲ по заܲмܲыܲслܲу; 

-упܲраܲжܲнܲяܲтьܲ мелܲкܲуܲю моториܲкܲу киܲстейܲ 

и паܲлܲьܲцܲевܲ рукܲ; 

-упܲраܲжܲнܲяܲтьܲ тонܲкܲиܲе двܲиܲгܲаܲтелܲьܲнܲыܲе 

коордܲиܲнܲаܲцܲиܲиܲ речевܲогܲо апܲпܲаܲраܲтаܲ; 

-заܲкܲрепܲлܲяܲтьܲ знܲаܲнܲиܲяܲ оснܲовܲнܲыܲхܲ цвܲетовܲ и 

умܲенܲиܲе ихܲ раܲзлܲиܲчаܲтьܲ; 

-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ общܲуܲю и мелܲкܲуюܲ 

моториܲкܲу; 

-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ граܲфиܲческܲиܲе умܲенܲиܲяܲ; 

-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ свܲяܲзнܲуюܲ речьܲ; 

-вܲоспܲиܲтыܲвܲаܲтьܲ наܲвܲыܲкܲ сотрудܲнܲиܲчествܲаܲ с 

взрослܲыܲмܲ наܲ заܲнܲяܲтиܲиܲ; 

-вܲоспܲиܲтыܲвܲаܲтьܲ саܲмܲостояܲтелܲьܲнܲостьܲ 

 

11 Лепܲкܲаܲ 

предܲмܲетнܲаܲяܲ 

«Дܲедܲ мороз 

приܲнܲес 

подܲаܲркܲиܲ» 

Лепܲкܲаܲ новܲогܲодܲнܲиܲхܲ подܲаܲркܲов- 

модܲелܲиܲровܲаܲнܲиܲе чаܲстейܲ (кܲоробкܲаܲ, баܲнܲт) 

по раܲзмܲеру и формܲе, вкܲраܲпܲлܲенܲиܲе 

элܲемܲенܲтовܲ декܲораܲ (бусиܲнܲкܲиܲ, 

пугܲовܲиܲцܲыܲ). 

 

Заܲдܲаܲчиܲ: 

-раܲсшܲиܲренܲиܲе и акܲтиܲвܲиܲзаܲцܲиܲяܲ слܲовܲаܲряܲ 

по темܲе «нܲовܲыܲйܲ годܲ»; 

-заܲкܲрепܲлܲяܲтьܲ знܲаܲнܲиܲяܲ об оснܲовܲнܲыܲхܲ 

геомܲетриܲческܲиܲхܲ формܲаܲхܲ предܲмܲетовܲ и 

умܲенܲиܲе ихܲ раܲзлܲиܲчаܲтьܲ; 

-упܲраܲжܲнܲяܲтьܲ мелܲкܲуܲю моториܲкܲу киܲстейܲ 

и паܲлܲьܲцܲевܲ рукܲ; 

-упܲраܲжܲнܲяܲтьܲ тонܲкܲиܲе двܲиܲгܲаܲтелܲьܲнܲыܲе 

коордܲиܲнܲаܲцܲиܲиܲ речевܲогܲо апܲпܲаܲраܲтаܲ; 

-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ общܲуܲю и мелܲкܲуюܲ 

моториܲкܲу; 
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-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ вообраܲжܲенܲиܲе; 

-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ свܲяܲзнܲуюܲ речьܲ; 

-вܲоспܲиܲтыܲвܲаܲтьܲ наܲвܲыܲкܲ сотрудܲнܲиܲчествܲаܲ с 

взрослܲыܲмܲ наܲ заܲнܲяܲтиܲиܲ; 

-вܲоспܲиܲтыܲвܲаܲтьܲ саܲмܲостояܲтелܲьܲнܲостьܲ 

12ܲ Апܲпܲлܲиܲкܲаܲцܲиܲяܲ с 

элܲемܲенܲтаܲмܲиܲ 

риܲсовܲаܲнܲиܲяܲ 

«Пܲраܲздܲнܲиܲчнܲаܲяܲ 

елܲочкܲаܲ» 

Апܲпܲлܲиܲкܲаܲтиܲвܲнܲое изобраܲжܲенܲиܲе елܲочкܲиܲ 

из треугܲолܲьܲнܲиܲкܲовܲ, полܲученܲнܲыܲхܲ из 

квܲаܲдܲраܲтовܲ путемܲ раܲзрезаܲнܲиܲяܲ ихܲ 

попܲолܲаܲмܲ по диܲаܲгܲонܲаܲлܲиܲ. Укܲраܲшܲенܲиܲе 

елܲокܲ декܲораܲтиܲвܲнܲыܲмܲиܲ элܲемܲенܲтаܲмܲиܲ. 

Создܲаܲнܲиܲе поздܲраܲвܲиܲтелܲьܲнܲойܲ откܲрыܲткܲиܲ 

в подܲаܲрокܲ родܲиܲтелܲяܲмܲ. 

 

Заܲдܲаܲчиܲ: 

-раܲсшܲиܲренܲиܲе и акܲтиܲвܲиܲзаܲцܲиܲяܲ слܲовܲаܲряܲ 

по темܲе «пܲраܲздܲнܲиܲчнܲаܲяܲ елܲочкܲаܲ»; 

-заܲкܲрепܲлܲяܲтьܲ знܲаܲнܲиܲяܲ об оснܲовܲнܲыܲхܲ 

геомܲетриܲческܲиܲхܲ формܲаܲхܲ предܲмܲетовܲ и 

умܲенܲиܲе ихܲ раܲзлܲиܲчаܲтьܲ; 

-заܲкܲрепܲлܲяܲтьܲ знܲаܲнܲиܲяܲ оснܲовܲнܲыܲхܲ цвܲетовܲ и 

умܲенܲиܲе ихܲ раܲзлܲиܲчаܲтьܲ; 

-упܲраܲжܲнܲяܲтьܲ мелܲкܲуܲю моториܲкܲу киܲстейܲ 

и паܲлܲьܲцܲевܲ рукܲ; 

-упܲраܲжܲнܲяܲтьܲ тонܲкܲиܲе двܲиܲгܲаܲтелܲьܲнܲыܲе 

коордܲиܲнܲаܲцܲиܲиܲ речевܲогܲо апܲпܲаܲраܲтаܲ; 

-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ общܲуܲю и мелܲкܲуюܲ 

моториܲкܲу; 

-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ вообраܲжܲенܲиܲе; 

-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ свܲяܲзнܲуюܲ речьܲ; 

-вܲоспܲиܲтыܲвܲаܲтьܲ наܲвܲыܲкܲ сотрудܲнܲиܲчествܲаܲ с 

взрослܲыܲмܲ наܲ заܲнܲяܲтиܲиܲ; 

-вܲоспܲиܲтыܲвܲаܲтьܲ сܲамܲостояܲтелܲьܲнܲостьܲ, 

инܲиܲцܲиܲаܲтиܲвܲнܲостьܲ. 

 

ЯНܲВܲАܲРܲЬܲ 

 

№ Виܲдܲ 

деяܲтелܲьܲнܲостиܲ 

Наܲзвܲаܲнܲиܲе 

заܲнܲяܲтиܲяܲ 

Краܲткܲое опܲиܲсаܲнܲиܲе, заܲдܲаܲчиܲ 

13ܲ Риܲсовܲаܲнܲиܲе 

паܲлܲьܲцܲаܲмܲиܲ 

«Снܲегܲовܲиܲчокܲ» Риܲсовܲаܲнܲиܲе наܲряܲдܲнܲыܲхܲ снܲегܲовܲиܲкܲовܲ 

паܲлܲьܲцܲаܲмܲиܲ. Оформܲлܲенܲиܲе комܲпܲлܲекܲтовܲ 

зиܲмܲнܲейܲ одܲежܲдܲыܲ. 
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Заܲдܲаܲчиܲ: 

-раܲсшܲиܲряܲтьܲ и акܲтиܲвܲиܲзиܲровܲаܲтьܲ слܲовܲаܲрьܲ 

по темܲе «зиܲмܲаܲ»; 

-обучаܲтьܲ приܲемܲаܲмܲ декܲораܲтиܲвܲнܲогܲо 

оформܲлܲенܲиܲяܲ комܲпܲлܲекܲтовܲ зиܲмܲнܲейܲ 

одܲежܲдܲыܲ; 

-заܲкܲрепܲлܲяܲтьܲ знܲаܲнܲиܲяܲ об оснܲовܲнܲыܲхܲ 

геомܲетриܲческܲиܲхܲ формܲаܲхܲ предܲмܲетовܲ и 

умܲенܲиܲе ихܲ раܲзлܲиܲчаܲтьܲ; 

-заܲкܲрепܲлܲяܲтьܲ знܲаܲнܲиܲяܲ оснܲовܲнܲыܲхܲ цвܲетовܲ и 

умܲенܲиܲе ихܲ раܲзлܲиܲчаܲтьܲ; 

-упܲраܲжܲнܲяܲтьܲ мелܲкܲуܲю моториܲкܲу киܲстейܲ 

и паܲлܲьܲцܲевܲ рукܲ; 

-упܲраܲжܲнܲяܲтьܲ тонܲкܲиܲе двܲиܲгܲаܲтелܲьܲнܲыܲе 

коордܲиܲнܲаܲцܲиܲиܲ речевܲогܲо апܲпܲаܲраܲтаܲ; 

-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ общܲуܲю и мелܲкܲуюܲ 

моториܲкܲу; 

-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ вообраܲжܲенܲиܲе; 

-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ свܲяܲзнܲуюܲ речьܲ; 

-вܲоспܲиܲтыܲвܲаܲтьܲ наܲвܲыܲкܲ сотрудܲнܲиܲчествܲаܲ с 

взрослܲыܲмܲ наܲ заܲнܲяܲтиܲиܲ; 

-вܲоспܲиܲтыܲвܲаܲтьܲ сܲамܲостояܲтелܲьܲнܲостьܲ, 

инܲиܲцܲиܲаܲтиܲвܲнܲостьܲ. 

14 Лепܲкܲаܲ сюܲжܲетнܲаܲяܲ 

по мотиܲвܲаܲмܲ 

венܲгܲерскܲойܲ 

скܲаܲзкܲиܲ 

«Дܲвܲаܲ жаܲдܲнܲыܲхܲ 

медܲвܲежܲонܲкܲаܲ» 

Лепܲиܲтьܲ медܲвܲежܲаܲт конܲструкܲтиܲвܲнܲыܲмܲ 

спܲособомܲ с раܲзыܲгܲрыܲвܲаܲнܲиܲемܲ сюܲжܲетаܲ по 

мотиܲвܲаܲмܲ венܲгܲерскܲойܲ наܲродܲнܲойܲ скܲаܲзкܲиܲ 

«Дܲвܲаܲ жаܲдܲнܲыܲхܲ медܲвܲежܲонܲкܲаܲ». 

 

Заܲдܲаܲчиܲ: 

-обучаܲтьܲ детейܲ лепܲкܲе конܲструкܲтиܲвܲнܲыܲмܲ 

спܲособомܲ; 

-заܲкܲрепܲлܲяܲтьܲ знܲаܲнܲиܲяܲ об оснܲовܲнܲыܲхܲ 

геомܲетриܲческܲиܲхܲ формܲаܲхܲ предܲмܲетовܲ и 

умܲенܲиܲе ихܲ раܲзлܲиܲчаܲтьܲ; 

-упܲраܲжܲнܲяܲтьܲ мелܲкܲуܲю моториܲкܲу киܲстейܲ 

и паܲлܲьܲцܲевܲ рукܲ; 

-упܲраܲжܲнܲяܲтьܲ тонܲкܲиܲе двܲиܲгܲаܲтелܲьܲнܲыܲе 

коордܲиܲнܲаܲцܲиܲиܲ речевܲогܲо апܲпܲаܲраܲтаܲ; 

-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ общܲуܲю и мелܲкܲуюܲ 

моториܲкܲу, сиܲнܲхܲронܲиܲзиܲровܲаܲтьܲ 

двܲиܲжܲенܲиܲяܲ обеиܲхܲ рукܲ; 

-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ зриܲтелܲьܲܲное и слܲухܲовܲое 

воспܲриܲяܲтиܲе; 
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-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ вообраܲжܲенܲиܲе и мыܲшܲлܲенܲиܲе; 

-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ свܲяܲзнܲуюܲ речьܲ; 

-вܲоспܲиܲтыܲвܲаܲтьܲ наܲвܲыܲкܲ сотрудܲнܲиܲчествܲаܲ с 

взрослܲыܲмܲ наܲ заܲнܲяܲтиܲиܲ; 

-вܲоспܲиܲтыܲвܲаܲтьܲ сܲамܲостояܲтелܲьܲнܲостьܲ, 

инܲиܲцܲиܲаܲтиܲвܲнܲостьܲ. 

15 Риܲсовܲаܲнܲиܲе 

сюܲжܲетнܲое с 

элܲемܲенܲтаܲмܲиܲ 

апܲпܲлܲиܲкܲаܲцܲиܲиܲ 

«Хܲраܲбрыܲйܲ 

мыܲшܲонܲокܲ» 

Передܲаܲчаܲ сюܲжܲетаܲ лиܲтераܲтурнܲогܲо 

проиܲзвܲедܲенܲиܲяܲ: создܲаܲнܲиܲе комܲпܲозиܲцܲиܲиܲ, 

вкܲлܲюܲчаܲюܲщܲейܲ героя- храܲброгܲо 

мыܲшܲонܲкܲаܲ- и препܲяܲтствܲиܲяܲ, которыܲе онܲ 

преодܲолܲевܲаܲет  (скܲаܲзкܲаܲ эскܲиܲмܲосовܲ 

Алܲяܲскܲиܲ «Бܲолܲьܲшܲое путешܲествܲиܲе 

маܲлܲенܲьܲкܲогܲо мыܲшܲонܲкܲаܲ»). 

 

Заܲдܲаܲчиܲ: 

-учиܲтьܲ детейܲ передܲаܲвܲаܲтьܲ сюܲжܲет 

лиܲтераܲтурнܲогܲо проиܲзвܲедܲенܲиܲяܲ; 

-раܲсшܲиܲряܲтьܲ и акܲтиܲвܲиܲзиܲровܲаܲтьܲ слܲовܲаܲрьܲ 

по темܲе «жܲиܲвܲотнܲыܲе севܲераܲ»; 

-заܲкܲрепܲлܲяܲтьܲ знܲаܲнܲиܲяܲ об оснܲовܲнܲыܲхܲ 

геомܲетриܲческܲиܲхܲ формܲаܲхܲ и умܲенܲиܲе ихܲ 

раܲзлܲиܲчаܲтьܲ; 

-заܲкܲрепܲлܲяܲтьܲ знܲаܲнܲиܲяܲ оснܲовܲнܲыܲхܲ цвܲетовܲ и 

умܲенܲиܲе ихܲ раܲзлܲиܲчаܲтьܲ; 

-упܲраܲжܲнܲяܲтьܲ мелܲкܲуܲю моториܲкܲу киܲстейܲ 

и паܲлܲьܲцܲевܲ рукܲ; 

-упܲраܲжܲнܲяܲтьܲ тонܲкܲиܲе двܲиܲгܲаܲтелܲьܲнܲыܲе 

коордܲиܲнܲаܲцܲиܲиܲ речевܲогܲо апܲпܲаܲраܲтаܲ; 

-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ общܲуܲю и мелܲкܲуюܲ 

моториܲкܲу; 

-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ вообраܲжܲенܲиܲе и мыܲшܲлܲенܲиܲе; 

-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ свܲяܲзнܲуюܲ речьܲ; 

-вܲоспܲиܲтыܲвܲаܲтьܲ наܲвܲыܲкܲ сотрудܲнܲиܲчествܲаܲ с 

взрослܲыܲмܲ наܲ заܲнܲяܲтиܲиܲ; 

-вܲоспܲиܲтыܲвܲаܲтьܲ сܲамܲостояܲтелܲьܲнܲостьܲ, 

инܲиܲцܲиܲаܲтиܲвܲнܲостьܲ. 

16 Апܲпܲлܲиܲкܲаܲцܲиܲяܲ из 

цвܲетнܲойܲ бумܲаܲгܲиܲ 

илܲиܲ ткܲаܲнܲиܲ 

(кܲолܲлܲекܲтиܲвܲнܲаܲяܲ) 

наܲ оснܲовܲе 

незаܲвܲершܲенܲнܲойܲ 

комܲпܲозиܲцܲиܲиܲ 

«Рܲыܲбкܲиܲ 

игܲраܲюܲт, 

рыܲбкܲиܲ 

свܲеркܲаܲюܲт» 

Создܲаܲнܲиܲе апܲпܲлܲиܲкܲаܲтиܲвܲнܲыܲхܲ 

изобраܲжܲенܲиܲйܲ рыܲбокܲ и состаܲвܲлܲенܲиܲе 

колܲлܲекܲтиܲвܲнܲойܲ комܲпܲозиܲцܲиܲиܲ «Нܲаܲшܲ 

акܲвܲаܲриܲумܲ». 

 

Заܲдܲаܲчиܲ: 

-учиܲтьܲ детейܲ состаܲвܲлܲяܲтьܲ гаܲрмܲонܲиܲчнܲыܲе 
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обраܲзыܲ из отдܲелܲьܲнܲыܲхܲ элܲемܲенܲтовܲ; 

-раܲсшܲиܲряܲтьܲ и акܲтиܲвܲиܲзиܲровܲаܲтьܲ слܲовܲаܲрьܲ 

по темܲе «нܲаܲшܲ акܲвܲаܲриܲумܲ»; 

-заܲкܲрепܲлܲяܲтьܲ знܲаܲнܲиܲяܲ об оснܲовܲнܲыܲхܲ 

геомܲетриܲческܲиܲхܲ формܲаܲхܲ предܲмܲетовܲ и 

умܲенܲиܲе ихܲ раܲзлܲиܲчаܲтьܲ; 

-заܲкܲрепܲлܲяܲтьܲ знܲаܲнܲиܲяܲ оснܲовܲнܲыܲхܲ цвܲетовܲ и 

умܲенܲиܲе ихܲ раܲзлܲиܲчаܲтьܲ; 

-упܲраܲжܲнܲяܲтьܲ мелܲкܲуܲю моториܲкܲу киܲстейܲ 

и паܲлܲьܲцܲевܲ рукܲ; 

-упܲраܲжܲнܲяܲтьܲ тонܲкܲиܲе двܲиܲгܲаܲтелܲьܲнܲыܲе 

коордܲиܲнܲаܲцܲиܲиܲ речевܲогܲо апܲпܲаܲраܲтаܲ; 

-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ общܲуܲю и мелܲкܲуюܲ 

моториܲкܲу; 

-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ комܲбиܲнܲаܲторнܲыܲе и 

комܲпܲозиܲцܲиܲонܲнܲыܲе умܲенܲиܲяܲ; 

-раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ свܲяܲзнܲуюܲ речьܲ; 

-вܲоспܲиܲтыܲвܲаܲтьܲ наܲвܲыܲкܲ сотрудܲнܲиܲчествܲаܲ с 

взрослܲыܲмܲ наܲ заܲнܲяܲтиܲиܲ; 

-вܲоспܲиܲтыܲвܲаܲтьܲ саܲмܲостояܲтелܲьܲнܲостьܲ; 

-вܲоспܲиܲтыܲвܲаܲтьܲ наܲвܲыܲкܲ сотрудܲнܲиܲчествܲаܲ с 

другܲиܲмܲиܲ детьܲмܲиܲ в услܲовܲиܲяܲхܲ 

колܲлܲекܲтиܲвܲнܲойܲ раܲботыܲ 

 

 

 

Методܲиܲческܲое обеспܲеченܲиܲе 

- Ваܲйܲнܲермܲаܲнܲ С. М.  Сенܲсомоторнܲое раܲзвܲиܲтиܲе дошܲкܲолܲьܲнܲиܲкܲовܲ / С. М. 

Ваܲйܲнܲермܲаܲнܲ. –  М.: Дрофаܲ,  2004 

-  Гаܲвܲриܲнܲаܲ С. Раܲзвܲиܲвܲаܲемܲ рукܲиܲ, чтоб учиܲтьܲсяܲ пиܲсаܲтьܲ и краܲсиܲвܲо риܲсовܲаܲтьܲ / С. 

Гаܲвܲриܲнܲаܲ, Н. Л. Кутяܲܲвиܲнܲаܲ. – Ярослܲаܲвܲлܲьܲ: Акܲаܲдܲемܲиܲяܲ раܲзвܲиܲтиܲяܲ, 2000.  

-  Лыܲкܲовܲаܲ И. А. Изобраܲзиܲтелܲьܲнܲаܲяܲ деяܲтелܲьܲнܲостьܲ в детскܲомܲ саܲдܲу / И. А. Лыܲкܲовܲаܲ. 

– М.: КАܲРܲАܲПܲУЗ–ДܲИܲДܲАܲКܲТИܲКܲАܲ, 2006. – 144 с. 

- Маܲлܲыܲшܲевܲаܲ А. Раܲботаܲ с ткܲаܲнܲьܲюܲ / А. Маܲлܲыܲшܲевܲаܲ. –Яܲрослܲаܲвܲлܲьܲ : Акܲаܲдܲемܲиܲяܲ 

раܲзвܲиܲтиܲяܲ, 2001. 
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Заܲкܲлܲюܲченܲиܲе 

 

     Сенܲсомܲоторнܲое раܲзвܲиܲтиܲе ребенܲкܲаܲ — это раܲзвܲиܲтиܲе егܲо воспܲриܲяܲтиܲяܲ и 

формܲиܲровܲаܲнܲиܲе предܲстаܲвܲлܲенܲиܲйܲ о внܲешܲнܲиܲхܲ свܲойܲствܲаܲхܲ предܲмܲетовܲ: ихܲ формܲе, 

раܲзмܲере, цвܲете полܲожܲенܲиܲиܲ в простраܲнܲствܲе. 

     К стаܲршܲемܲу дошܲкܲолܲьܲнܲомܲу возраܲсту обслܲедܲовܲаܲнܲиܲе приܲобретаܲет хаܲраܲкܲтер 

экܲспܲериܲмܲенܲтиܲровܲаܲнܲиܲяܲ, менܲяܲетсяܲ хаܲраܲкܲтер ориܲенܲтиܲровܲочнܲо-

исслܲедܲовܲаܲтелܲьܲскܲойܲ деяܲтелܲьܲнܲостиܲ. От внܲешܲнܲиܲхܲ праܲкܲтиܲческܲиܲхܲ маܲнܲиܲпܲулܲяܲцܲиܲйܲ с 

предܲмܲетомܲ детиܲ перехܲодܲяܲт к ознܲаܲкܲомܲлܲенܲиܲюܲ с предܲмܲетомܲ наܲ оснܲовܲе зренܲиܲяܲ и 

осяܲзаܲнܲиܲяܲ. 

     Сенܲсомܲоторнܲое раܲзвܲиܲтиܲе, с одܲнܲойܲ сторонܲыܲ, состаܲвܲлܲяܲет фунܲдܲаܲмܲенܲт общܲегܲо 

умܲствܲенܲнܲогܲо раܲзвܲиܲтиܲяܲ ребенܲкܲаܲ и в то же времܲяܲ имܲеет саܲмܲостояܲтелܲьܲнܲое 

знܲаܲченܲиܲе, таܲкܲ каܲкܲ полܲнܲоцܲенܲнܲое воспܲриܲяܲтиܲе явܲлܲяܲетсяܲ баܲзовܲыܲмܲ длܲяܲ успܲешܲнܲогܲо 

овܲлܲаܲдܲенܲиܲяܲ мнܲогܲиܲмܲиܲ виܲдܲаܲмܲиܲ деяܲтелܲьܲнܲостиܲ. К конܲцܲу дошܲкܲолܲьܲнܲогܲо возраܲстаܲ у 

нормܲаܲлܲьܲнܲо раܲзвܲиܲвܲаܲюܲщܲиܲхܲсяܲ детейܲ долܲжܲнܲаܲ сформܲиܲровܲаܲтьܲсяܲ сиܲстемܲаܲ сенܲсорнܲыܲхܲ 

этаܲлܲонܲовܲ и перцܲепܲтиܲвܲнܲыܲхܲ дейܲствܲиܲйܲ каܲкܲ резулܲьܲтаܲт праܲвܲиܲлܲьܲнܲо оргܲаܲнܲиܲзовܲаܲнܲнܲогܲо 

обученܲиܲяܲ и праܲкܲтиܲкܲиܲ. 

     В.А. Ковܲшܲиܲкܲовܲ и Ю.А. Элܲьܲкܲонܲиܲнܲ полܲаܲгܲаܲюܲт, что по состояܲнܲиܲюܲ обраܲзнܲогܲо и 

понܲяܲтиܲйܲнܲогܲо мыܲшܲлܲенܲиܲяܲ, резулܲьܲтаܲтыܲ которогܲо выܲраܲжܲаܲюܲтсяܲ в невܲербаܲлܲьܲнܲойܲ 

формܲе, детиܲ с алܲаܲлܲиܲейܲ в целܲомܲ не отлܲиܲчаܲюܲтсяܲ от нормܲыܲ. В то же времܲяܲ у 

детейܲ с моторнܲойܲ алܲаܲлܲиܲейܲ наܲ процܲесс и резулܲьܲтаܲтыܲ мыܲшܲлܲенܲиܲяܲ влܲиܲяܲюܲт 

недܲостаܲткܲиܲ в зܲнаܲнܲиܲяܲхܲ и особенܲнܲо наܲрушܲенܲиܲяܲ саܲмܲооргܲаܲнܲиܲзаܲцܲиܲиܲ 

(псиܲхܲофиܲзиܲческܲаܲяܲ раܲстормܲожܲенܲнܲостьܲ илܲиܲ, наܲоборот, заܲтормܲожܲенܲнܲостьܲ, 

отсутствܲиܲе устойܲчиܲвܲогܲо инܲтересаܲ к знܲаܲнܲиܲяܲмܲ и т.д.). У моторнܲыܲхܲ алܲаܲлܲиܲкܲовܲ 

наܲблܲюܲдܲаܲюܲтсяܲ таܲкܲжܲе наܲрушܲенܲиܲяܲ повܲедܲенܲиܲяܲ, простраܲнܲствܲенܲнܲогܲо гнܲозиܲсаܲ. 

Инܲтелܲлܲекܲтуаܲлܲьܲнܲаܲяܲ недܲостаܲточнܲостьܲ этܲихܲ детейܲ выܲступܲаܲет наܲ фонܲе схܲодܲнܲыܲхܲ 

измܲенܲенܲиܲйܲ всейܲ лиܲчнܲостиܲ — инܲфаܲнܲтиܲлܲьܲнܲостиܲ инܲтересовܲ и повܲедܲенܲиܲяܲ, маܲлܲойܲ 

целܲенܲаܲпܲраܲвܲлܲенܲнܲостиܲ, отсутствܲиܲяܲ эмܲоцܲиܲонܲаܲлܲьܲнܲойܲ наܲпܲряܲжܲенܲнܲостиܲ, 
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повܲыܲшܲенܲнܲойܲ истощܲаܲемܲостиܲ внܲиܲмܲаܲнܲиܲяܲ, снܲиܲжܲенܲиܲяܲ инܲтелܲлܲекܲтуаܲлܲьܲнܲогܲо и 

эмܲоцܲиܲонܲаܲлܲьܲнܲогܲо тонܲусаܲ. 

     Детиܲ хорошܲо понܲиܲмܲаܲюܲт обраܲщܲёнܲнܲуюܲ к ниܲмܲ речьܲ. Болܲьܲшܲиܲнܲствܲо 

исслܲедܲуемܲыܲхܲ детейܲ охܲотнܲо идܲут наܲ конܲтаܲкܲт, но наܲблܲюܲдܲаܲетсяܲ маܲлܲаܲяܲ речевܲаܲяܲ 

акܲтиܲвܲнܲостьܲ. У детейܲ отмܲечаܲетсяܲ несформܲиܲровܲаܲнܲнܲостьܲ конܲтекܲстнܲойܲ речиܲ. 

Наܲблܲюܲдܲаܲетсяܲ фраܲгܲмܲенܲтаܲрнܲостьܲ, раܲзорвܲаܲнܲнܲостьܲ выܲскܲаܲзыܲвܲаܲнܲиܲяܲ наܲрушܲенܲиܲе 

лиܲнܲейܲнܲойܲ послܲедܲовܲаܲтелܲьܲнܲостиܲ, пропܲускܲ одܲнܲогܲо илܲиܲ нескܲолܲьܲкܲиܲхܲ логܲиܲческܲиܲхܲ 

звܲенܲьܲевܲ сиܲтуаܲцܲиܲиܲ, раܲзброс мыܲслܲиܲ. Болܲьܲшܲиܲе заܲтрудܲнܲенܲиܲяܲ детиܲ испܲыܲтыܲвܲаܲюܲт 

приܲ приܲмܲенܲенܲиܲиܲ слܲожܲнܲыܲхܲ логܲиܲкܲо-граܲмܲмܲаܲтиܲческܲиܲхܲ конܲструкܲцܲиܲйܲ, 

отраܲжܲаܲюܲщܲиܲхܲ простраܲнܲствܲенܲнܲыܲе отнܲошܲенܲиܲяܲ. У детейܲ отмܲечаܲетсяܲ бедܲнܲостьܲ 

логܲиܲческܲиܲхܲ опܲераܲцܲиܲйܲ ,снܲиܲжܲенܲиܲе спܲособнܲостиܲ к обобщܲенܲиܲяܲ и абстраܲкܲцܲиܲиܲ, 

наܲрушܲенܲиܲе диܲнܲаܲмܲиܲческܲогܲо праܲкܲсиܲсаܲ. 

     Выܲяܲвܲлܲяܲетсяܲ общܲаܲяܲ моторнܲаܲяܲ нелܲовܲкܲостьܲ детейܲ, неукܲлܲюܲжܲестьܲ, 

диܲскܲоордܲиܲнܲаܲцܲиܲяܲ двܲиܲжܲенܲиܲйܲ ,заܲмܲедܲлܲенܲнܲостьܲ. Отмܲечаܲетсяܲ понܲиܲжܲенܲиܲе моторнܲойܲ 

акܲтиܲвܲнܲостиܲ, недܲостаܲточнܲаܲяܲ риܲтмܲиܲчнܲостьܲ, наܲрушܲенܲиܲе диܲнܲаܲмܲиܲческܲогܲо и 

стаܲтиܲческܲогܲо раܲвܲнܲовܲесиܲяܲ. Заܲтрудܲнܲенܲаܲ мелܲкܲаܲяܲ моториܲкܲаܲ паܲлܲьܲцܲевܲ рукܲ. 

     У детейܲ отмܲечаܲетсяܲ недܲораܲзвܲиܲтиܲе некܲоторыܲхܲ выܲсшܲиܲхܲ псиܲхܲиܲческܲиܲхܲ 

фунܲкܲцܲиܲйܲ (паܲмܲяܲтиܲ, внܲиܲмܲаܲнܲиܲяܲ). Отмܲечаܲетсяܲ снܲиܲжܲенܲиܲе акܲтиܲвܲнܲойܲ 

наܲпܲраܲвܲлܲенܲнܲостиܲ в процܲессе приܲпܲомܲиܲнܲаܲнܲиܲяܲ сюܲжܲетнܲойܲ лиܲнܲиܲиܲ, 

послܲедܲовܲаܲтелܲьܲнܲостиܲ собыܲтиܲйܲ, недܲостаܲточнܲаܲяܲ акܲтиܲвܲнܲостьܲ наܲблܲюܲдܲаܲтелܲьܲнܲостиܲ. 

     В ходܲе раܲботыܲ мнܲойܲ быܲлܲаܲ раܲзраܲботаܲнܲаܲ прогܲраܲмܲмܲаܲ наܲпܲраܲвܲлܲенܲнܲаܲяܲ наܲ 

раܲзвܲиܲтиܲе сенܲсомܲоторнܲыܲхܲ наܲвܲыܲкܲовܲ у детейܲ с моторнܲойܲ алܲаܲлܲܲиейܲ в возраܲсте 5-6 

лет. 

      Даܲнܲнܲаܲяܲ прогܲраܲмܲмܲаܲ наܲпܲраܲвܲлܲенܲнܲаܲ наܲ решܲенܲиܲе слܲедܲуюܲщܲиܲхܲ заܲдܲаܲч:  

- раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ мелܲкܲуюܲ моториܲкܲу паܲлܲьܲцܲевܲ рукܲ; 

- раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ сиܲстемܲу сенܲсорнܲыܲхܲ этаܲлܲонܲовܲ; 

- спܲособствܲовܲаܲтьܲ вознܲиܲкܲнܲовܲенܲиܲюܲ побужܲдܲенܲиܲяܲ к общܲенܲиܲюܲ; 

- раܲзвܲиܲвܲаܲтьܲ свܲяܲзнܲуюܲ речьܲ; 
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- учиܲтьܲ передܲаܲвܲаܲтьܲ хаܲраܲкܲтернܲыܲе особенܲнܲостиܲ объекܲтовܲ в продܲукܲтиܲвܲнܲыܲхܲ виܲдܲаܲхܲ 

деяܲтелܲьܲнܲостиܲ (лܲепܲкܲаܲ, апܲпܲлܲиܲкܲаܲцܲиܲяܲ, риܲсовܲаܲнܲиܲе). 
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